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يسعد دار الإبداع أن تقدم مشاركة فعالة ومتميزة لكل المهتمين بالنشر والقراءة والاستفادة من 
 .العلمية المتخصصةإمكانات مجلتنا 

إن بحوثنا المنشورة في مجلتنا تخضع لشروط صارمة علمية حتى تظهر في أحسن صورة منهجية 
 .وأوربيا   من خلال مراجعتها من قبل لجنة دولية من كثير من الباحثين المتميزين عربيا  

الحرص إن الفريق الذي يعمل من أجل أن يقدم خدمة متميزة وأضافة علمية متميزة حريص كل 
بعد أن تستوفي معايير النشر، ولا تقصر اللجنة العلمية  بالنشر بنشر البحوث والدراسات الجديرة

أو مستشارو المجلة في إعطاء ملاحظاتها للباحثين الراغبين في نشر بحوثهم حتى تظهر في 
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 التصاريح وحتى كذلكومن أجل مصداقيتنا فقد حرصنا قبل إصدار المجلة على استيفاء جميع 
 .الترقيم الدولي

 .للشروط المحددة من قبل المجلة ويسعدنا أن نتلقى البحوث والدراسات وفقا  

ويتمنى فريق المجلة من خلال تضافر الجهود أن تتبوأ مكانة مرموقة من خلال عمل جاد حريص 
 .كل الحرص على جودة المواد المنشورة

 ول عن محتوى بحثه أو دراسته، وتجتهدؤ مسالبحث هو إن المجلة جهة نشر وتحكيم وصاحب ال

 .لصاحبه دون أدنى مسئولية على المجلة المجلة في تقييم العمل ولكن يبقى المحتوى ملكا   

 .جميع شروط النشر والمواصفات تجدونها على موقع المجلة

 ،، والله ولي التوفيق

 مع تحيات فريق دار الإبداع                                                            

 فايز الشيمي ل /ؤوالمدير المس                                                           
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أستاذ المناهج وطرائق التدريس بكلية التربية جامعة المدينة 
 العالمية بماليزيا، ونائب رئيس القسم ووكيل كلية التربية سابقا

ة بكلية الدراسات العليا للتربيأستاذ مساعد علم النفس التربوي  محمود مصطفىمنال د. 

 بجامعة القاهرة

 المحاضر السابق بجامعة تبوك واليرموك تخصص الإدارة التربوبة  اسامة الشريف .د
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تنشر المجلة البحوث العلمية الأصيلة التي تتوافر فيها شروط 
البحث العلمي وخطواته المتعارف عليها عالمياً. ويتم استلام 

 البحث المستوفي للشروط والمعايير التالية: 
 هتمامات وأهداف المجلة اوقوع موضوع البحث ضمن -
 التزامه بقواعد النشر المتبعة في المجلة.-
ً واحداً في عناصر تقرير البحث، لاتعتمد  (1 المجلة نمطا

نظرا للتنوع الكبير في طبيعة البحوث التربوية من الكمي 
ريبي الميداني إلى  الوصفي، إلا إلى  النوعي، ومن التج

 ن العناصر الرئيسية المشتركة  بينها تتمثل في:أ

  مقدمة أو خلفية موضوع البحث وأدبياته ومسوغاته
 وأهميته.

  البحث وتحديد عناصرها وربطها بالمقدمة.مشكلة 
 نمنهجية البحث المناسبة لطبيعة المشكلة البحثية وتتضم 

النوعية التي مكنت  الإجراءات والبيانات الكمية أو
الباحث من معالجة المشكلة البحثية ضمن محددات 

 وافتراضات بحثية واضحة.
  نتائج البحث ومناقشتها مناقشة علمية مبنية على إطار

كري متين يعكس تفاعل الباحث مع موضوع البحث من ف
ليه الباحث من استنتاجات وتوصيات إخلال ما يتوصل 

 مستندة إلى  تلك النتائج.
  البحث لم ينشر ولم يقدم للنشر إلى أي مجلة أخرى وهذه

 مسئولية الباحث .  
  عدم التقدم بطلب سحب البحث بعد إبلاغ الباحث بوصول

فع تكاليف البحث التي تقدرها هيئة بحثه إلى  المجلة، ود
التحرير في حالة التقدم بطلب سحب البحث في أي وقت 

 ستلام.بلاغ الباحث بالاإبعد 
عدم اعتراض أي عضو من أعضاء فريق البحث على أي 

لبحث نفسه، وفي حالة تلقي هذا قضية تخص فريق ا
عتراض يلتزم الموقع على التعهد بدفع تكاليف النشر الا

راءات بإجدرها الهيئة، ويتم التوقف كلياً عن السير التي تق
 نشر البحث.

يكولوجيين الأمريكان ستعتمـــــــد المجلة نظام رابطة ال( 2
(American Psychological Association (APA 

خراج إلأغراض التوثيق للمراجع بالإنجليزية والإقتباس و
الأشكال والجداول وأخلاقيات البحث وغيرها من عناصر 

لى يعتمدعن لاأتقرير البحث شكلاً ومضموناً وعلى الباحث 
المصادر الثانوية غير الموثوقة في هذا المجال، وفيما يلي 
بعض العناصر التي يتوقع من الباحث العودة إلى  قواعد 

ف على التعر البيانات والمواقع الإلكترونية التي تساعد في
ملاحظة بعض  المعايير والشروط في هذا النظام ومنها )مع

المعايير غير الحدية، وتحتفظ المجلة ببعض الخصوصيات 
 في هذا الإطار(:

  التوثيق في المتن وقائمة المراجع من كتب ودوريات مع
الإختلاف في عدد المؤلفين، والتوثيق من الإنترنت في 

 المعلومات المتوفرة.ضوء طبيعة 
 لتزام بأخلاقيات البحث وحقوق الملكية.لاا 
مع تعديل   APAيطبق على المراجع العربية نظام  (3

طفيف تحدده طبيعة الثقافة العربية المتعلقة بطريقة كتابة 
 اسم الباحث.

ً باللغة العربية أو اللغة الإنجليزية  (4 يقدم البحث مكتوبا
 ً مزدوجة، ومتوافقة على الكمبيوتر بمسافات  ومطبوعا

  Normal 14حجم خط   Ms Wordمع برنامج 
وترسل البحوث وجميع المراسلات المتعلقة بالمجلة إلى 

 سكرتير تحرير المجلة .
من الضروري أن يظهر في الصفحة الأولى من البحث  (5

عنوان البحث، واسم الباحث)الباحثين(، وجهة العمل، 
يد لبرالخلوية، واوالعنوان )العناوين(، وأرقام الهواتف 

ن وجد(، ولضمان السرية إالإلكتروني، ورقم الفاكس )
الكاملة لعملية التحكيم، يجب عدم ذكر اسم الباحث، أو 
الباحثين في متن البحث، أو أية إشارة تكشف عن 
هويتهم، ويمكن استخدام حاشية الصفحة الأولى لتحديد 

 جهة الدعم أو عبارة شكر لجهة معينة ذات صلة.
قد واخطار الباحث بنتيجة التحكيم للبحث إلكترونياً، يتم  (6

ن وجدت( أو أن يتم إيتم إشعار الباحث بالنواقص )
عتذار عن السير في الإجراءات في ضوء التحكيم الا

 الأولي.
يخضع البحث المرسل إلى المجلة إلى تحكيم أولي من  (7

قبل هيئة التحرير لتقرير أهليته للتحكيم الخارجي، 
يم جراءات التحكإأن تعتذر عن السير في  ويحق للهيئة

الخارجي أو عن قبول البحث للنشر في أي مرحلة دون 
 إبداء الأسباب.

البحث المقبول للنشر يأخذ دوره للنشر حسب تاريخ  (8
قبوله للنشر بصرف النظر عن العدد الذي تم تحديده أو 

 العدد الذي أرسل إليه أو في أحد الأعداد التي تليه.
رساله إلة عن عدم إعادة  البحث الذي يتم تعتذر المج (9

إلى  المجلة )بكليته أو  أجزاء منه( إلى الباحث في حالة 
عدم قبوله للنشر في أي مرحلة من المراحل، كما تعتذر 
عن أي طلب بتزويد الباحثين بتقارير التحكيم للبحث 

 الذي يتم رفضه، إلا باستثناء من هيئة التحرير.
عبر عن وجهة الباحث )الباحثين(، ما ينشر في المجلة ي  (10

 ولا يعبر بالضرورة عن وجهة نظر المجلة. 
ترتب البحوث عند النشر في عدد المجلة وفق اعتبارات  (11

فنية، وليس لأي اعتبارات أخرى أي دور في هذا 
الترتيب، كما أنه لا مكان لأي اعتبارات غير علمية في 

 إجراءات النشر.
 

 قواعد النشر
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اسم الباحث: ظهير أحمد عبد الأحد 
قسم المناهج وطرق التدريس بجامعة المدينة العالمية

الملخص

يهدف هذا البحث إلى التعرف على مفهوم اللغة العربية ونش��أتها وأهميتها، وتطورها ودخولها في جمهورية 
الهن��د. كما يهدف إلى التعرف عل��ى علماء العربية وأدباءها وش��عرائها، بالإضافة إلى مؤسس��ات ومدارس اللغة 
العربي��ة في الهن��د. وتم اختيار المنهج الوصفي لاعتم��اده على وصف الحالة. وكان من أهم نتائ��ج البحث أن اللغة 
العربية انتش��رت في الهند عندما بدأ الإس�لام ينتش��ر بها، وبدأت الثقافة الإس�لامية تنتشر بين أفراد المجتمع، 
مما أدى إلى ظهور العديد من العلماء والش��عراء بها. ومما س��اهم في انتشار اللغة العربية في الهند صدور العديد من 

الصحف والمجلات باللغة العربية، وانتشار المدارس الإسلامية في أنحاء البلاد.
الكلمات المفتاحية: تطور، اللغة العربية، مدارس ومؤسسات
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Abstract
This research aims to identify the concept of the Arabic language as regards its 

inception, importance, development and entry into the Republic of India. It also aims 
to identify scientists, men of letters and poets of Arabic in India. Besides, it highlights 
institutions and schools of Arabic in India. The descriptive approach was chosen to be 
based on the case description .The most important findings of the study is that Arabic 
started to be common in India when Islam began to spread in it, where the Islamic 
culture disseminated among the members of the community, which has led to the 
emergence of many scientists and poets of Arabic. Moreover, the spread of Arabic 
in India has contributed to the publication of several newspapers and magazines in 
Arabic and the establishment of Islamic schools throughout the country.

Keywords: development, the Arabic language, schools and institutions
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أولا: الإطار العام للدراسة:

1: المقدمة:
تعتبر اللغة من أهم ما ميز الله به الإنس��ان على س��ائر المخلوقات فهي أداة الاتصال، ورمز التفاهم والتخاطب، 
ووس��يلة نقل التراث والحضارات، ورابط مهم في حياة الش��عوب، وأيضا هي رمز لحضارة الأمة، ومقياس لتقديمها 

الفكري وعطائها الثقافي، وأساس التحصيل المعرفي لمختلف العلوم والمعارف الأخرى.
 تعُــرف اللغــة العربيــة الــي نتكلــم بهــا حاليــا باللغة الباقية و هي لم تولد كاملــة بل مرت كغيرها من اللغات بأطوار، 
وقد ظهرت فيها نهضات نوعية بسبب احتكاك الأفكار وهي أكبر لغات المجموعة السامية من حيث عدد المتحدثين، 
وإحدى أكثر اللغات انتشــاراً في العالم، يتحدثها أكثر من422 مليون نســمة، ويتوزع متحدثوها في المنطقة المعروفة 
باسم الوطن العربي، بالإضافة إلى العديد من المناطق الأخرى المجاورة كالأحواز وتركيا وتشاد ومالي والسنغال وإريتريا، 
وللغة العربية أهمية قصوى لدى أتباع الديانة الإســامية، فهي لغة مصدري التشــريع الأساســيين في الإســام: القرآن 
الكــريم، والأحاديــث النبويــة المرويــة عــن النــي محمــد صلــى الله عليــه وســلم، ولا تتــم الصــاة في الإســام )وعبادات 
أخــرى( إلا بإتقــان بعــض مــن كلمــات هــذه اللغــة. والعربيــة هــي أيضًــا لغــة طقســية رئيســية لــدى عــدد مــن الكنائس 

المسيحية في العالم العربي ))))(.
كما أن  اللغة العربية من بين اللغات لغة معروفة المكانة في تطورها وتكاملها ولا غرابة أن تكون الخطوة الأولى من 
أجل ســامة اللغة العربية وحفظها يخطوها الرســول الكريم محمد صلى الله  عليه وســلم وقد سمع رجلا يلحن بحضرته 

فقال لأصحابه »ارشدوا أخاكم فقد ضل”))))( فانه صلى الله عليه وسلم عد اللحن ضلالة ))))(.
وأثرت العربية، تأثيًرا مباش��رًا أو غير مباش��ر على كث�ري من اللغات الأخرى في العالم الإس�لامي، كالتركية 
والفارسية والأردية والالبانية واللغات الأفريقية الاخرى واللغات الأوروبية مثل الروسية والإنجليزية والفرنسية 
والأسبانية والايطالية والألمانية. والعربية لغة رسمية في كل دول العالم العربي إضافة إلى كونها لغة رسمية في دول 

السنغال، ومالي، وتشاد، وإريتريا. وقد اعتمدت العربية كإحدى لغات منظمة الأمم المتحدة الرسمية الست.
ولقد اختلف العلماء في تعريف اللغة ومفهومها، وليس هناك اتفاق شامل على مفهوم محدد للغة ويرجع سبب 

كثرة التعريفات وتعددها إلى ارتباط اللغة بكثير من العلوم.
ويعــد تعريــف اللغــة عنــد أبــو الفتــح ))))( من التعريفات الدقيقة إلى حد بعيد حيث قال: »حد اللغة أصوات يعبر 

بها كل قوم عن أغراضهم ، وهذا تعريف دقيق يذكر كثيراً من الجوانب المميزة للغة.
 أكد أبو الفتح أولا الطبيعة الصوتية للغة، كما ذكر وظيفتها الاجتماعية في التعبير ونقل الفكر، وذكر أيضا أنها 

تستخدم في مجتمع فلكل قوم لغتهم.

(1) https://www.un.org/ar/events/arabiclanguageday/index.shtml
)))  المستدرك على الصحيحين: رقم الحديث: 3572.

))) السيوطي، جلال الدين ، المزهر في علوم اللغة وأنواعها،)بيروت، المكتبة العصرية، ج 1 1986م( ، ص,3٩٦.
))) ابو الفتح. عثمان بن جني، الخصائص. )بيروت , دار الكتاب العلمية , 1971م(  ص 41.
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وق��د عرف الباحثون المعاصرون اللغة بتعريف��ات مختلفة، وتؤكد كل هذه التعريفات الحديثة الطبيعة الصوتية 
للغة والوظيفة الاجتماعية للغة، وتنوع البنية اللغوية من مجتمع إنساني لآخر.

2: مشكلة الدراسة وتساؤلاتها:
 تعتبر الهند منذ آلاف الس��نين مركز إش��عاع علمي وثقافي، حيث كان يدرس بها الفلس��فة، والدين، والطب، 
والأدب والدراما، والفنون، والفلك وغيرها من العلوم المختلفة، وقد للهند علاقة مع العرب قبل دخول الإس�لام في 
ه��ذا البل��د علاقة تجارية فقط، تعلم الهنود من خلالها اللغة العربية من خلال اختلاطهم بالعرب؛ ونتيجةً لكثرة 
رحلاتهم إلى البلاد العربية في الشتاء والصيف، ونظراً لقلة الدراسات التي تناولت تطور نشأة ودراسة اللغة العربية 
في جمهورية الهند من حيث )النش��أة – والعلماء والأدباء وشعراء-والمؤسس��ات والمدارس( تكمن مش��كلة الدراسة 
الحالية في تقصي نش��أة اللغة العربية وتطورها وبداية دراستها في جمهورية الهند، وتسعى من خلال هذه المشكلة 
إلى الإجابة عن التس��اؤل الرئيس��ي الآتي: كيف نشأت اللغة العربية وتطورت في جمهورية الهند؟ ويتفرع من هذا 

السؤال التساؤلات الفرعية الآتية:
• ما مفهوم اللغة العربية؟ وكيف نشأت؟

• ما أهمية اللغة العربية وما مكانتها بين اللغات؟
• ما هي مراحل تطور اللغة العربية؟

• متى ظهرت اللغة العربية في الهند، وكيف نشأت وتطورت؟
• ما أشهر العلماء والأدباء الهنود في مجال اللغة العربية؟

• ما أشهر الشعراء الهنود في اللغة العربية؟
• ما أشهر المؤسسات والمدارس التي تعتني بتدريس اللغة العربية في جمهورية الهند؟

3: أهداف الدراسة: 
تهدف الدراس��ة إلى التعرف على مفهوم اللغة العربية ونش��أتها وأهميته��ا، وتطورها ودخولها في جمهورية 
الهند. كما يهدف إلى التعرف على علمائها وأدباءها وشعرائها في الهند. كما تبين مؤسسات ومدارس اللغة العربية 

في الهند.

4: أهمية الدراسة:
تكمن أهمية الدراسة الحالية في مساهمتها العلمية من خلال تقديمها عرضاً موجزاً عن نشأة وتطور اللغة العربية 
في جمهوري��ة الهند، وبيان الش��عراء والأدب��اء والعلماء الهنود في مجال اللغة العربي��ة، وتوضيحها لأهم المراحل 

التطورية لنشأة اللغة العربية في البلاد العربية بشكلٍ عام وفي جمهورية الهند بشكلٍ خاص.
كما تبرز أهمية هذه الدراس��ة على المس��توى العلمي من خلال الدور الذي تقوم به المؤسسات التعليمية في سبيل 

تعزيز اللغة العربية لدى الأفراد وما يرتبط به من مفاهيم.
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5: منهج الدراسة:
أ: حدود الدراسة

اقتصر البحث الحالي على دراس��ة تطور نش��أة ودراس��ة اللغة العربية في جمهورية الهند من حيث )النشأة ، 
العلماء، والأدباء، الشعراء، والمؤسسات والمدارس( التي اعتنت باللغة العربية.

ب: منهج الدراسة:
لقد تم اختيار المنهج الوصفي لاعتماده على وصف الحالة، ويذكر العساف ))))(،إن »المنهج الوصفي يهدف وصف 
الظاهرة المدروس��ة من حيث طبيعتها ودرجة وجودها«. والمنهج الوصفي يعتمد على دراس��ة الواقع أو الظاهرة كما 

توجد في الواقع ويهتم بوصفها وصفاً دقيقاً ويعبر عنها تعبيراً كيفياً أو تعبيراً كمياً ))))(.
ولهذا الس��بب الذي ذكره الباحثين والمؤلفين فقد اس��تندت على المنهج الوصفي لوصف الظواهر المتعلقة بأس��س 

المنهج المدرسي وجمع البيانات والمعلومات النظرية عنها.

6: مصطلحات الدراسة:
تطور: التطور هو عبارة عن: التغير في الس��مات الوراثية الخاصة بأفراد التجمع عبر الأجيال المتلاحقة، والتي 

تُدث تنوعاً حيوياً في كل المستويات التصنيفية لدى الإنسان في أي مجتمع من المجتمعات ))). 
أو هــو عبــارة عــن: هــو أحــد طــرق النموذجــة التطوريــة لانتقال المعلومــات الثقافية بين أفــراد المجتمع عبر الأجيال 

المتعاقبة من جيلٍ إلى جيل على سبيل التطور والارتقاء في مظاهر الحياة المختلفة ))))(.
ويعُــرف التطــور إجرائيــاً في هــذا البحــث بأنــهُ عبــارة عن: )حركة نشــوء اللغــة العربية وتطورها عــر المراحل الزمنية 

المتتالية في جمهورية الهند، من خلال تطور مؤسساتها، وعلماؤها، وأدباءها، ومظاهرها الأدبية المتنوعة(.
اللغــة العربيــة: يعُرفهــا ابــو الفتــح ))))( بقولــه: باب القول على اللغة ومــا هي: أما حدها فإنها أصوات يعبر بها كل 
قوم عن أغراضهم ، ويعلق الدكتور محمود فهمي حجازي على هذا قائلا: هذا تعريف دقيق، يذكر كثيرا من الجوانب 
المميــزة للغــة. أكــد ابــن جــي أولا الطبيعــة الصوتية للغة، كما ذكر وظيفتهــا الاجتماعية في التعبير ونقل الفكر، وذكر 
أيضــا أنهــا تســتخدم في مجتمــع فلــكل قــوم لغتهــم. ويقــول الباحثــون المحدثــون بتعريفــات مختلفــة للغة، وتؤكــد كل هذه 
التعريفــات الحديثــة الطبيعــة الصوتيــة للغــة، والوظيفــة الاجتماعيــة للغــة، وتنــوع البيئة اللغوية من مجتمع إنســاني لآخر 

.)((((

 مدارس ومؤسسات: 

)))   العساف، صالح محمد. المدخل إلى البحث في العلوم السلوكية )الرياض, مكتبة العبيكان، ط3،  1427(، ص, 191. 
)))  عبيدات، ذوقان. البحث العلمي: مفهومه – أدواته – أساليبه.) الرياض، دار أسامة للنشر، 2003م(.ص 37.

)))  العزمي، طه. نظرية التطور في الإسلام. )بيروت: دار الفكر،2015م(.
)))  الشملي، يوسف، فكرة التطور الثقافي في التاريخ.) القاهرة: عالم الكتب، 2012م(.

)))   أبو الفتح. عثمان بن جني، الخصائص. )بيروت , دار الكتاب العلمية , 1971م( ج 1، ص 41.
))) حجازي، محمود فهمي. علم اللغة العربية. )الكويت: وكالة المطبوعات، 2005م(.
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مدارس: وأصل الكلمة مدرسة هي مشتقّة من جذر ثلاثي )د ر س(، الذي يتعلّق بالتعلّم أو التّعليم، على وزن 
)شكل / جذع( مفعل)ة(، والِمدْراسُ البيت الذي يدُْرَسُ فيه القرآن ))))(.

والمــدارس فهــي عبــارة عــن مؤسســة تعليميــة يتعلــم بهــا التلاميذ الدروس بمختلــف العلوم وتكون الدراســة بها عدة 
مراحــل وهــي الابتدائيــة والمتوســطة أو الإعداديــة والثانويــة وتســمى بالدراســة الأوليــة الإجباريــة في كثــر مــن الدول. 

وتنقسم المدارس إلى مدارس حكومية ومدارس خاصة ومدارس أهلية. ))))(. 
والمقصود بالمدارس التي تهتم دراسة اللغة العربية في مدينة دلهي سواء كانت مدارس حكومية أم أهلية.

المؤسّســات التعليميــة: هــي مــكان يتلقــى فيــه الأشــخاص من مختلف الأعمار التعليم، وتشــمل تلك المؤسّســات: 
مؤسّســات التعليــم قبــل الجامعــي ورياض الأطفــال والمــدارس الابتدائيــة والجامعــات، ومــن المعــروف أن المؤسّســات 
التعليمية الحكومية هي تجسيد وترجمة عملية للفلسفة السياسية، وذلك من خلال ما تفرضه عبر مؤسّساتها التعليمية، 
وفي مختلف مســتوياتها: من رياض الأطفال وحتى المرحلة الجامعية والعليا أيضاً، من مناهج دراســية ومفردات مقررة، 

وبحسب ما تتطلبه كلّ مرحلة عمرية.))))( . 
والمقصود بها في هذه الدراسة المؤسسات التعليمية التي تعتني باللغة العربية في جمهورية الهند.

ثانياً: الإطار النظري للدراسة:

1: نشأة اللغة العربية:
اختلف الباحثون قديما وحديثا في موضوع أصل العربية لدى قدامى اللغويين العرب فيذهب البعض إلى أن يعرب 
كان أول من أعرب في لس��انه وتكلم بهذا اللسان العربي فسميت اللغة باسمه، وورد في الحديث الشريف أن نبي الله 
إسماعيل بن إبراهيم عليهما السلام أول من فُتق لسانه بالعربية المبينة، وهو ابن أربع عشرة سنة بينما نَسِي لسان 

أبيه.
وأما البعض الآخر فيذهب إلى القول أن العربية كانت لغة آدم في الجنة كما قال أبو الحس��ن الأشعري وأحمد بن 
فارس: »إن اللغة العربية توقيف و إلهام من الله عز وجل، بدأت من آدم عليه الس�لام، واس��تدلا بالآية قال تعالى 

ژڦ ڦ ڄ ڄ ژ ))) فالمراد بالأسماء: اللغات، ومنها اللغة العربية، وقال تعالى في الآية الأخرى ژ ں 

ڻ ڻ  ڻ ڻ ۀ ۀ ہ ژ ))) ))).
وقال بعضهم: إن أصل اللغات كلها إنما هو من الأصوات المسموعة كدوي الريح وخنين الرعد و خرير الماء وصهيل 

))) ابن منظور، محمد  لسان العرب. )بيروت ، دار صادر، ط6. 2005(. مادة: درس.
(2)   https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D8%AF%D8%B1%D8%B3%D8%A9. 

)))  الدويك. عبد الغفار عفيفي ، الأساليب الحديثة المستخدمة في المؤسسات التعليمية في حماية النزاهة ومكافحة الفساد. )الرياض، جامعة الأمير 
نايف للعلوم الأمنية:2013م(، ص. 55.

)))  سورة البقرة : جزء من الآية 2-31.
)))  سورة الروم : جزء من الآية 22 -30.

)))  الركابي. جودة. طرق تدريس اللغة العربية. )دمشق , دار الفكر. ط2، 1986م( ص. 14.
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الفرس ونحو ذلك، ثم ولدت اللغات عن ذلك فيما بعد. وقد استحسن ابن جني هذا الرأي وصوبه))))(.
وقال الزيات ))))(:إنها إحدى اللغات السامية، بدأت من يعرب بن ارفشخذ بن سام بن نوح. 

بينمــا رأى علمــاء النفــس والاجتمــاع حديثــا: أن اللغــة العربية كغيرها من الظواهر الاجتماعية نشــأت ســاذجة، ثم 
تطورت بمرور الزمن، وتتابع التجارب، وقد أدى اختلاف التجارب والبيئات والطبائع إلى اختلاف اللغات ))))(. 

وإن اللغة العربية بجميع لهجاتها انبثقت من مجموعة من اللهجات التي تسمى بلغات شمال الجزيرة العربية 
القديمة أما لغات جنوب الجزيرة العربية فتختلف عن اللغة العربية الش��مالية التي انبثقت منها اللغة العربية، 
ولا تشترك معها إلا في كونها من اللغات السامية، وقد كان علماء المسلمين المتقدمين يدركون ذلك حتى قال أبو عمرو 

بن العلاء : »ما لسان حمير بلساننا ولا عربيتهم بعربيتنا.« 
و لغات العرب على تعددها و اختلافها إنما ترجع إلى لغتين أصليتين: 	

لغة الشمال و لغة الجنوب:
وب�ني اللغت�ني بون بعيد في الإعراب و الضمائر و أحوال الاش��تقاق و التصريف ، حت��ى قال أبو عمرو بن  	 
العلاء: » ما لس��ان حمير بلس��اننا و لا لغته��م بلغتنا »، على أن اللغتين و إن اختلفت��ا لم تكن إحداهما بمعزل عن 

الأخرى.
فإن القحطانيين جلوا عن ديارهم بعد س��يل العرم و قد حدث عام 447 م كما حققه غلازر الألماني، و تفرقوا في 
شمال الجزيرة و اس��تطاعوا بما لهم من قوة و بما كانوا عليه من رقي، أن يخضعوا العدنانيين لس��لطانهم في العراق 
و الش��ام، فكان إذن بين الش��عبين اتصال سياس��ي و تجاري يقرب بين اللغتين في الألفاظ، و يجانس بين اللهجتين 
في المنط��ق، دون أن تتغل��ب أحداهما على الأخرى، لقوة القحطانيين من جه��ة و لاعتصام العدنانيين بالصحراء من 
جهة ثانية، و تطاول الأمد على هذه الحال حتى القرن السادس للميلاد فأخذت دولة الحميريين تزول  وسلطانهم 
يزول بتغلب الأحباش على اليمن طورا و تسلط الفرس عليهم طورا آخر، و كان العدنانيون على نقيض هؤلاء تتهيأ 
لهم أس��باب النهضة  و الألفة والوحدة و الاس��تقلال، بفضل الأس��واق و الحج و منافستهم للحميريين و الفرس، و 

اختلاطهم بالروم و الحبشة من طريق الحرب والتجارة، ففرضوا لغتهم  و أدبهم على حمير الذليلة المغلوبة.
تغلب لغة قريش:

لم تتغلب لغات الش��مال على لغات الجنوب فحس��ب، و إنما استطاعت كذلك أن تتبرأ مما جنته عليها الأمية و 
الهمجية و البداوة من اضطراب المنطق و اختلاف الدلالة و تعدد الوضع ، فتغلبت منها لغة قريش على سائر اللغات 

لأسباب دينية و اقتصادية و اجتماعية أهمها:
أ- الأسواق: 

و كان الع��رب يقيمونها في أش��هر الس��نة للبيع و التس��وق، و ينتقلون من بعضها إلى بع��ض، فتدعوهم طبيعة 
الاجتم��اع إلى المقارضة بالقول و المفاوضة في الرأي، و المبادهة بالش��عر، و المباه��اة بالفصاحة، و المفاخرة بالمحامد 

)))   أبو الفتح. عثمان بن جني، الخصائص. )بيروت , دار الكتاب العلمية , 1971م( ج 1،  ص 41.
)))   الزيات، أحمد حسن. تاريخ الأدب العربي.)بيروت, دار المعرفة، ط 24, د ت( ص.31. 

)))   الاشقر.محمد سليمان عبد الله، معجم علوم اللغة العربية عن الأئمة. بيروت. مؤسسة الرسالة، ط1، 2002م(، ص.354.
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و ش��رف الأصل، فكان من ذلك للعرب معونة على توحيد اللس��ان و العادة و الدين و الخلق. و أش��هر هذه الأسواق 
عكاظ، و مجنة و ذو المجاز و أولاهن أشهر و أقوى أثرا في تهذيب العربية و كانت تقوم هلال ذي القعدة و تستمر 

إلى 20 منه.
ب- أثر مكة و عمل قريش: 

كان لموقع مكة أثر بالغ في وحدة اللغة و نهضة العرب ، لأنها كانت في النصف الثاني من القرن الســادس محطا 
للقوافل فكانت قريش اشد الناس بالقبائل ارتباطا، و أكثرهم بالشعوب اختلاطا، كانوا يختلطون بالحبشة في الجنوب 
و بالفرس في الشرق و بالروم في الشمال، فتهيأت لهم بذلك الوسائل لثقافة اللسان و الفكر، و اختاروا لغتهم من 

أفصح اللغات ثم أخذ الشعراء يؤثرونها و ينشرونها.
وقــد قــام علمــاء الآثار بتصنيــف النقــوش العربيــة الشــمالية القديمــة المكتشــفة حــى الآن لي أربــع مجموعــات هــي 
الحســائية )نســبة إلى الأحســاء( والصفائيــة والديدانيــة والثموديــة، والأخــرة لا علاقــة لهــا بقبيلة ثمود وإنما هي تســمية 
اصطلاحية. وقد كتبت جميع هذه النقوش بالخط المسند )أي الخط الذي تكتب به لغات جنوب الجزيرة(، وأبرز ما 
يميــز هــذه اللهجــات عــن اللغــة العربيــة اســتخدامها أداة التعريف »هـ« أو »هنـ« بدلً مــن »الـ«، ويعود تاريخ أقدمها 

إلى عدة قرون قبل الميلاد.
 أمــا أقــدم النقــوش باللغــة العربيــة بطورهــا المعــروف الآن فهما نقش عجل بــن هفعم الذي عثر عليه في قرية الفاو 
)قرب السليل(، وقد كتب بالخط المسند ويعود إلى القرن الأول قبل الميلاد، ونقش عين عبدات في صحراء النقب، 

ويعود تاريخه إلى القرن الأول أو الثاني بعد الميلاد، وقد كتب بالحرف النبطي. 
ومــن أشــهر النقــوش باللغــة العربيــة نقــش النمــارة الــذي اكتشــف في الصحــراء الســورية، وهــو نــص مــؤرخ بتاريخ 
328م ومكتــوب بنــوع مــن الخــط النبطــي القريــب مــن الخــط العــربي الحالي، وهو عبارة عن رســم لضريــح ملك الحيرة 
امرئ القيس بن عمرو وصف فيه بأنه »ملك العرب«. لم يعرف على وجه الدقة متى ظهرت كلمة العرب؛ وكذلك 
جميــع المفــردات المشــتقة مــن الأصل المشــتمل على أحــرف العين والراء والباء، مثل كلمــات: عربية وأعراب وغيرها، 
وأقدم نص أثري ورد فيه اسم العرب هو اللوح المسماري المنسوب للملك الآشوري ) شلما نصر الثالث( في القرن 

التاسع قبل الميلاد.
ويذكر البعض - من علماء اللغات - أن كلمة عرب وجدت في بعض القصص والأوصاف اليونانية والفارســية 
وكان يقصــد بهــا أعــراب الجزيــرة العربيــة، ولم يكــن هنــاك لغة عربية معينة، لكن جميع اللغــات التي تكلمت بها القبائل 

والأقوام التي كانت تسكن الجزيرة العربية سميت لغات عربية نسبة إلى الجزيرة العربية.
ويظهر من هذه الأقوال بأن اللغة العربية توقيف وإلهام بدأت من أبينا آدم عليه الصلاة والسلام، لأن هذا معلوم 
لدى الجميع أن الله عز وجل خلق آدم من التراب، ومن ضلعه حواء عليهما الصلاة و السلام، وأسكنهما في الجنة، 

وهما يتكلمان فيها بلغتها أي اللغة العربية. 
وأخرج ابن عســاكر في التاريخ عن ابن عباس أن آدم عليه الســام كان لســانه في الجنة لســانا عربيا، فلما عصى 
سلبه الله عز وجل اللغة العربية، فتكلم بالسريانية، فلما تاب رد الله عليه اللغة العربية. وقال عبد الملك بن حبيب: 
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كان اللسان الأول الذي نزل به آدم من الجنة، عربيا ))))(.
2: أهمية اللغة العربية:

قــال مدكــور ))))(، إن »اللغــة العربيــة هــي وعاء الفكر، وحافظته، وناقلته، فاللغة مكّنت الإنســان من حفظ تراثه 
الثقافي والحضاري، ونقله من جيل إلى جيل، فلولا اللغة لضاعت ثقافات ولما كنا لنعلم عنها شــيئا الآن، ســواء قبل 
اخــراع الكتابــة عندمــا كانــت اللغــة تعتمــد علــى الــكلام والاســتماع، وكان كل جيــل ينقل خبراتــه إلى الجيل اللاحق، 
أو بعــد اخــراع الكتابــة وبدايــة عصــر التســجيل لــراث الأمم وتاريخهــا وثقافتها وهكذا حفظت اللغــة تراث الماضيين 

وأتاحت للأجيال الإفادة من صرح الفكر وتجارب السابقين والإضاءة إليها«.
وأشار ابن خلدون ))))(، في مقدمته بقوله » تختلف لغة العرب لعهدنا مع لغة مضر، إلا أن العناية بلسان مضر 
من أجل الشريعة، كما قلنا حمل على ذلك الاستنباط والاستقراء، وليس عندنا لهذا العهد ما يحملنا على مثل ذلك 

ويدعونا إليه.
ولقــد ارتبطــت اللغــة العربيــة بالإســام، والــذي فــرض هذا الارتباط هو نزول القرآن الكريم بالعربية، ولا شــك أن 

القرآن الكريم هو الذي حمي العربية من عوامل التدهور التي شهدتها كل اللغات الإنسانية الأخرى، قال تعالى: ژڳ 
ڳ ڳ ڱ     ڱ ڱ  ڱ ژ ))))( وفي هذه الآية سر بقاء اللغة العربية. 

و اللس��ان العربي ش��عار الإس�لام وأهله، واللغة العربية من الدين، ومعرفتها فرض واجب، فإن فهم الكتاب 
والسنة فرض ولا يُفهم إلا بالعربية.

3: تطور اللغة العربية:
تطور اللغة العربية مر بعدة مراحل من أهمها:

أ: الكتابة العربية:
يرى فريق من المؤلفين أن الكتابة العربية قد انبثقت عن الخط المسند الحميري الذي يعرف أيضًا بالخط الجنوبي، 
وأن ه��ذا الخط قد وصل إلى موطن المناذرة وبلاد الش��ام ع��ن طريق القوافل التجارية التي كان��ت تنتقل بين جنوبي 

الجزيرة العربية وشماليها ثم انتقل عن طريق الحجاز إلى بقية الجزيرة.
بينما يرى فريق آخر أن الكتابة العربية هي استمرار متطور للكتابة النبطية التي انحدرت من الكتابة الأرامية 
المتطورة عن الكتابة الفينيقية. وقد اعتمد هذا الفريق في رأيه هذا على النقوش والمكتشفات الأثرية، وكانت الكتابة 
العربية آنذاك عارية من النقط، خالية من الشكل، شأنها في ذلك شأن الكتابة الأم النبطية التي اشتقت منها، و قد 
وجدت كتابات على الأحجار وصورها، فالنصوص الثلاثة الأولى وجدت في س��يناء و هي مؤرخة بين س��نتي 210 و 
253 للميلاد، و النص الرابع وجد في الحجر و هي مدائن صالح و تاريخه 267 م، و ذكر كذلك نقش��ا خامس��ا في 

)))   السيوطي، جلال الدين ،  المزهر في علوم اللغة وأنواعها،)بيروت، المكتبة العصرية، ج 1 1986م( ، ص 30.
)))  مدكور. علي أحمد،  تدريس فنون اللغة العربية. )الكويت. مكتبة الفلاح. ط 31984( ص.44.

)))   مقدمة ابن خلدون.)لبنان, بيروت ، ط 3، 1967م(.ص. 715.
)))  سورة الحجر: الآية 9.
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ح��وران غير مؤرخ و لكن المستش��رقين اينو ليتمان و الكونت دي ف��وج يرجحان أن تاريخه يرجع إلى 270 م، هذه 
كلها نصوص ترجع إلى القرن الثالث الميلادي، و هي نصوص عس�رية القراءة و لكن أش��كالها تقترب من هيئة الخط 

العربي و كلها دون نقط أو إعجام.
أمَّ��ا أق��دم نصٍّ وُجِدَ مكتوبًا بالعربية الفصيحة فهو نقش النَّمارة الذي وجد على قبر امرئ القيس بن عمرو الذي 
يوصف بأنه ملك العرب في النمارة في إقليم حوران بجنوب فلسطين و هو مؤرخ سنة  328م، و هيئة الكتابة في هذا 
الن��ص قريبة من هيئات الحروف و الكلمات في الكتابات الإس�لامية الأولى، و هو يمثل مرحلة واضحة من مراحل 

تطور نشوء الخط العربي لأن الكلمات عربية و أشكال الحروف عربية تقريبا.
ب: العربية بعد نزول القرآن الكريم:

كمكى َّ))))(. وقــال تعــالى  كل  كا  قي  إن الله عــز وجــل أنــزل القــرآن الكــريم بلغــة العدنانيــن، قــال تعــالى: ُّٱ 
نم َّ ))))(، كان نــزول القــرآن الكــريم بالعربيــة الفصحــى  وهــي لغــة قريــش، وجعلهــا أقوى  نخ  نح  نج  أيضــا: ُّٱ 
اللغات وأفصحها لسانا وأعذبها لفظا وأبلغها أسلوبا وأوسعها مادة، وقد وحَّد لهجاتها المختلفة في لغة فصيحة واحدة 

قائمة في الأساس على لهجة قريش، وأضاف إلى معجمها ألفاظاً كثيرة، وأعطى لألفاظٍ أخرى دلالات جديدة.
ج: العربية بين العصرين الأموي والعباسي:

ظلَّت العربية تُكتَب غير مُعْجَمة )غير منقوطة( حتى منتصف القرن الأول الهجري، كما ظلَّت تُكتَب غير مشكولة 
بالحركات والسَّكنات. فحين دخل أهل الأمصار في الإسلام واختلط العرب بهم، ظَهر اللَّحْن على الألسنة، وخيف 
على القرآن الكريم أن يتطرَّق إليه ذلك اللَّحْن وحينئذ توصَّل أبو الأسود الدُّؤَليُّ إلى طريقة لضَبْط كلمات المصحف، 
فوَضَع بلَوْن مخالِف من الِمداد نـقُْطة فوق الحرف للدَّلالة على الفتحة، ونـقُْطة تحته للدَّلالة على الكسرة، ونـقُْطةً عن 
ــة، ونقطتــن فوقــه أو تحته أوعن شِاله للدَّلالة على التَّنوين، وتـرََكَ الحرف السَّــاكن خاليًا من  شِالــه للدَّلالــة علــى الضَّمَّ

النَـّقْط. إلا أن هذا الضبط لم يكن يُستعمل إلا في المصحف ))))(. 
وفي القرن الثاني الهجري وضع الخليل بن أحمد طريقة أخرى، بأن جعل للفتحة ألفًا صغيرة مُضطجِعة فوق الحرف، 
ــة واوًا صغــرة فوقــه، وكان يُكــرِّر الحــرف الصغير في حالة التنويــن. ثم تطوَّرت هذه  وللكســرة ياءً صغــرة تحتــه، وللضمَّ

الطريقة إلى ما هو شائع اليوم.
أمــا إعجــام الحــروف )تنقيطهــا( فتــم في زمــن عبــد الملك ابن مروان، وقام به نصر بن عاصم الليثي ويحيى بن يـعَْمُر 

العَدْواني، كما قاما بترتيب الحروف هجائيًّا حسبما هو شائع اليوم.
و شــهد العصــر العباســي الأول مرحلــة ازدهــار الحضــارة الإســامية في مشــرق العــالم الإســامي وفي مغربــه وفي 
الأندلــس، وفي مطلعــه بــدأ التأليــف في تعليــم العربيــة، فدخلــت العربية مرحلــة تعلُّمها بطريق الكتــاب، وكان هذا هو 

الأساس الذي قام عليه صَرْح العلوم اللغوية كالنحو والصرف والأصوات وفقه اللغة والبلاغة والمعاجم.

)))  سورة الشورى: جزء من  الآية:42-7.
)))  سورة طه : جزء من الآية:20-113.

)))   بربورة. حسن. بهناس. اللغة العربية نشأتها وتطورها.) بجامعة زيان عاشور الجلفة، د ط، 2010م(. ص.37.
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د: اللغة العربية الفصحى:
تطورت اللغة العربية الحديثة عبر مئات السنين، وبعد مرور أكثر من ألفي سنة على ولادتها أصبحت - قبيل 
الإس�لام - تس��مى لغة مضر، وكانت تس��تخدم في شمال الجزيرة، وتس��مى اللغة العربية الجنوبية القديمة لغة 
)حمير( نسبة إلى أعظم ممالك اليمن حينذاك، وما كاد النصف الأول للألفية الأولى للميلاد ينقضي حتى كانت هناك 
لغة لقريش، ولغة لربيعة، ولغة لقضاعة، وهذه تس��مى لغات وإن كانت ما تزال في ذلك الطور لهجات فحسب، إذ 
كان كل ق��وم منهم يفهمون غيرهم بس��هولة، وكان نزول القرآن في تلك الف�رتة هو الحدث العظيم الذي خلد إحدى 
لغات العرب حينذاك، وكل أش��عار العرب في العهد الجاهلي كتبت بلغة قريش وسميت لغة قريش منذ ذلك اللغة 

العربية الفصحى.
واللغة العربية أول لغة في العالم يس��تخدم فيها حرف الضاد وتحتوي اللغة العربية على 28 حرفا ثابتا يعبر 
كل منها عن لفظة مختلفة. لا يعد الكثير من اللغويين الألف مع الحروف لأنه لا يعبر عن لفظة معينة، إنما حركة 
طويلة )حرف علة(. أما الواو والياء فيمكن أن يشكلا لفظة أو حركة طويلة. تقتصر اللغة العربية الفصحى على ثلاث 

حركات فقط هي الفتحة والكسرة والضمة.
4:اللغة العربية وظهورها في الهند:

مــن المعلــوم لــدى الجميــع أن العلاقــات التجاريــة كانت قائمة بين العرب والهند منذ آلاف الســنين قبل الإســام، 
وكانت الجاليات العربية تقيم حينئذ في شــبه جزيرة الهند لتمارس التجارة بين الهند و العرب وغيرها، فبذلك دخلت 
اللغــة العربيــة في الهنــد، ولقيــت الانتشــار والقبــول العــام فيهــا بدفــع أهلهــا إلى تعلمهــا والتكلــم بهــا لتوطيــد علاقاتهم 
التجارية بالعرب. ولما بعث النبي صلى الله عليه وسلم إلى العالمين بشيرا ونذيرا اهتم المسلمون باللغة العربية اهتماما 
كبيرا ولا غرو أن هذا الاهتمام ما جاء إلا لاهتمامهم بدينهم الإسلامي الحنيف وخدمته ونشره في العالم، ومن تلك 
الجهود ما قام به العرب من نشر اللغة العربية وتعليمها للمسلمين الناطقين بلغات أخرى في شتى بقاع العالم، ولغيرهم 

كذلك ممن يرغب في معرفة  اللغة العربية، وتعلم اللسان العربي المبين.
ومع انتشــار الإســام، انتشــرت اللغة العربية، وترسّــخت في بلاد الهند والســند. وفي عهد عمر بن الخطاب رضى 
الله عنه وصل المســلمون إلى ســاحل الهند الغربي تانة )مومبائ( وبهروج عام 15هـ ، بدأ فتح الســند في عهد عثمان 

بن عفان رضى الله عنه ))))(. 
وتم هذا الفتح في عهد الوليد بن عبد الملك على يد الشباب اليافع محمد بن القاسم ، وما بقيت أي أرض الهند 

إلا انتشر فيها أشعة الإسلام المتألقة بسرعة أقصى.
واللغة العربية هي لغة القرآن الكريم، ولسان الدعوة الإسلامية، ولولاهما لما تعزّز شأنها، و لما بقيت حيّة مستمرة 

على كرّ الأيام والحقب.
وقــال فرحــات))))(، عهــد اللغــة العربيــة مــع الهنــد قــديم جداً. يعــود إلى ما يزيد على 15 قرنً، لكــن تبلور ظهورها 

)))  البلازري. ابو العباس أحمد بن يحيي، فتوح البلدان. )بيروت. مؤسسة المعارف، 1987م(، ص 607.
 http://arabthought.org) (((
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هناك، لم يتشــكّل عميقاً إلا بعد الفتح الإســامي على يد القائد العربي الشــاب محمد بن القاســم في ســنة 712 م، 
موجهاً من عمّه، حاكم العراق الحجاج بن يوسف الثقفي.

 وذكر التيمي ))))(، أن في القرن الســابع للهجرة تأسســت دولة دلهي القديمة ســنة 602هـ، وتولى عرشــها مختلف 
السلاطين مرة بعد مرة، وركز كل منهم إلى تعليم الشباب المسلمين الهنود بإقامة كثير من المساجد والمدارس والمعاهد 
التي كانت منتشــرة في مختلف البلاد، كمدرســة فيروز ومدرســة النصيرية ومدرســة المعزى بدلهي وغير ذلك. والجدير 
بالذكــر أن جنكيــز خــان لمــا قــام بشــن الغــارة التدميريــة والتخريبيــة علــى آســيا الوســطى، فقصــد علماءهــا إلى الهنــد، 
واجتمعــت فيهــا جماعــة حاشــدة مــن المحدثين والمفســرين والأدباء، وبمجيئهم اتســعت دائرة التعلــم والتعليم من غرب 
الهند إلى شرقها، وصارت مدينة دلهي مركزا للعلوم والفنون، فشاب أجيال المسلمين عباقرة العلماء، ماهرين في شتى 

العلوم والفنون.
وفي القرن الثامن والتاس��ع للهجرة تولى عرش دلهي السلطان محمد تغلق وفيروز تغلق وسكندر شاه، وكل منهم 
كان عالم��ا كب�ريا فاضلا عبقريا محبا للعلم والعلم��اء، حريصا على العلم، مبادرا في طلبه. فهذه الخصائل الس��ليمة 
والأوصاف الحميدة دفعتهم إلى إنفاق ما في خزائنهم من الأموال في إنشاء المدارس و المراكز في كل مكان فيه المسلمون 
الهنود في حاجة إلى التعليم، فولد في هذين القرنين جهابذة العلماء الربانيين الذين لهم القدح المعلى في ترويج اللغة 

العربية مع تعميم أمور الدين الحنيف.
أما في القرن العاش��ر للهجرة قامت الدولة المغولية في الهند، ومازالت إلى القرن الحادي عشر للهجرة، و في هذه 
الف�رتة المغولية راجت العلوم العربية أكثر من القرن الماض��ي لدخول محدثي العرب وأدبائها على الهند، واختيار 

الطلاب الهنود صحبتهم العلمية الصالحة لطلب علم القرآن الكريم والحديث النبوي والأدب العربي.
وفي الق��رن الثاني عش��ر للهجرة بدأت تتغ�ري الظروف عقب دخول القوات البريطانية إلى ش��به القارة الهندية 
باس��م الش��ركة، فإن الغزو الإنجليزي للهند لم يكن غزوا سياسيا فقط، وإنما غزوا ثقافيا أيضا، ولتحقيق ذلك قاموا 
بإحراق بيوت المس��لمين بوجه خ��اص وإضاعة أموالهم وإراق��ة دمائهم ونفيهم وإعدام علمائه��م الربانيين وإغلاق 
مدارس��هم ومراكز علومهم، فأحاط بهم البؤس والش��قاء، وبلغ الش��ر منتهاه والاضطهاد مبتغاه، وأخذت ش��عائر 
الإسلام تنطمس، وينحت صوته وتنتهي حميته. وفي هذه الأوضاع القاسية استيقظ العلماء الربانيون والقواد الهنود 
من نومهم العميق ومسحوا عينيهم بأيديهم وحثوا الهنود ضد القوة الاستعمارية واستبدادها عليهم وأحرقوا دماءهم 
وأضحوا نفوس��هم، وأسس��وا المدارس  العربية الإس�لامية بعدد كبير في أرجاء الهند لمواجهة التحديات الحضارية 
والحكومة الاس��تعمارية ونشر العلوم الإس�لامية والعربية والمحافظة عليها، فأسست معاهد كثيرة في أرض الهند 
مثل: الجامعة السلفية ببنارس، وجامعة دار السلام عمرآباد، وندوة العلماء لكناؤ، والجامعة الإسلامية فيض عام 
بمؤ، وجامعة دار العلوم بديوبند، وجامعة الفلاح بأعظم كره، وجامعة أحمدية السلفية بدربنجة بيهار، وغيرها 
م��ن الجامعات الدينية، وفي هذه الجامعات والمعاهد تدرس علوم القرآن والس��نة النبوي��ة واللغة العربية وآدابها، 

ويتخرج منها كل سنة مئات الطلاب الماهرين بالأدب.

(1)   oldtaimi.blogspot.com/201302//blog-post_9160.html‎.)
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ومما يجدر بالذكر أن الصحافة العربية لعبت ولا تزال تلعب دورا أساسيا في ترويج اللغة العربية وآدابها  	   
في أرجاء معمورة الهند، ولكنها ظهرت متأخرة بعد أن ظهرت الصحافة الإنكليزية والهندية والأردية والفارسية، 
فأول جريدة عربية في الهند صدرت باس��م »النفع العظي��م لأهل الإقليم« من لاهور، في 27 من أكتوبر 1871م، ثم 
صدرت مجلة عربية باسم »البيان« في سنة 1902م من لكناؤ، ثم صدرت جريدة »الجامعة« من كلكتا في عام 1932م 
، وبعد ذلك مجلة عربية باس��م »الضياء« عام 1932م، وبعد هذه المجلة أصدر المجلس الهندي للعلاقات الثقافية 
بالهند مجلة عربية سنوية باسم »ثقافة الهند« سنة 1950م، ثم ظهرت مجلة »البعث الإسلامي »من ندوة العلماء 
لكناؤ س��نة 1955م، وبعد ذلك صدرت مجلة »صوت الأمة »س��نة 1968م من الجامعة السلفية ببنارس وغير ذلك 

من مجلات أخرى.
أ: علماء وأدباء أفذاذ في اللغة العربية:

منذ نهاية القرن الأول وبداية القرن الثاني الهجري بدأ الهنود المس��لمون يبادرون إلى الدولة الإسلامية يحملون 
علومهم الفريدة مثل الطب والهيئة والهندس��ة والنجوم والفلس��فة, وكانوا يحملون معهم كتبا هندية فريدة في هذه 
العلوم. وكانوا بجانب هذا يدرس��ون اللغة العربية حتى تمكنوا فيها وتبحروا في العلوم الإس�لامية والعربية حتى 
أصبح بعض منهم يترجم الكتب الهندية إلى اللغة العربية, وبعضهم يلقي الدروس في الموضوعات الإسلامية وعلومها 
مثل التفسير والحديث والفقه في مهد الإسلام وكان عشاق العلم يتهافتون عليهم فمنهم عباقرة الإسلام وجهابذة مثل 
الإم��ام البخاري, والإمام أحمد والخطيب البغدادي وأبي عبد الله الحاكم وأبي حاتم الرازي وابن أبي حاتم وغيرهم 

.)((((

وذك��ر بع��ض الأسماء من علماء الهند مثل: محدث عبيد الله المباركفوري، النواب صديق حس��ن خان القنوجي، 
محمد ضياء الرحمن الأعظمي، مقتدى حس��ن الأزهري، الش��يخ صفي الرحمن المباركفوري، الشيخ أبو الحسن علي 

الحسني الندوي وغيرهم.
ب: شعراء في اللغة العربية في الهند:

ذكر السيد عبد الحي الحسني الندوي في كتابه »الثقافة الإسلامية في الهند« عدة أسماء لشعراء من الهند, وتحدث 
عنهم الأستاذ محمد أسلم الإصلاحي في مقاله, تطور الشعر العربي في الهند, ومن أبرز شعراء اللغة العربية في الهند 
مثل: س��عد بن مس��عود بن سلمان اللاهوري, الشاعر نصير الدين, القاضي عبد المقتدر بن ركن الدين الدهلوي, الشيخ 

أحمد بن محمد الجوهري، الشيخ ولي الله الدهلوي وغيرهم.
جً: مؤلفات في اللغة العربية في الهند:

وللعلم��اء الهنود مؤلفات علمية وأدبية في جميع العلوم بهذه اللغة الحية لغة القرآن الكريم وس��نة رس��ول الله 
صلى الله عليه وسلم ويظهر في مؤلفاتهم إتقانهم وصلابة علومهم في اللغة ومعارفها وحقائقها, ويتجلى فيها ذكاؤهم 
النادر. وقد تربع جم غفير من علماء الهند على عروش العلم بإس��هامهم في إهداء مس�رية العلم، ولهم مآثر علمية 

عظيمة وإضافات مفيدة إلى المكتبة الإسلامية عبر تاريخ أمة الإسلام. ومن أهم مؤلفاتهم:

)))  القاضي، أطهر المباركفوري،  الخلافة العباسية والهند )دلهي ، ندوة المصنفين، 1982م(، ص993.
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منتهي الأرب في لغات العرب, للشيخ عبد الرحمن بن عبد الكريم الصفيبوري. في أربع مجلدات.
التبيان في علم البيان المطلع على اعجاز القرآن, لعبد الواحد ابن الزملكاني بتحقيق:  ابو القاسم عبدالعظيم.

فتح البيان في مقاصد القرآن, للعلامة السيد صديق حسن خان القنوجي.
جهود أهل الحديث في خدمة القرآن الكريم، للدكتور عبدالرحمن بن عبد الجبار الفريوائي.

تحفة الأحوذي شرح جامع الترمذي, للشيخ عبد الرحمن المباركفوري.
عون المعبود شرح سنن أبي داؤد, للشيخ خليل أحمد السهارنفوري.

مرعاة المفاتيح في شرح مشكاة المصابيح, للشيخ عبيد الله المباركفوري.
ماذا خسر العالم بانحطاط المسلمين, للشيخ أبو الحسن علي الحسني الندوي.

هذه بعض المؤلفات التي ألفت باللغة العربية من قبل العلماء المسلمين الهنود في مختلف المجالات مثل: الأدب, 
والتفسير, والحديث, والفقه وغير ذلك.

د: المجلات والصحف باللغة العربية في الهند:
إن اللغة العربية هي لغة القرآن والسنة النبوية لذلك يحبها المسلمون أينما كانوا في أرض الله. ذكر السكري ))))(, 
إن اللغــة العربيــة ليســت هــي لغــة الأم لأبنــاء المســلمين ولكنها هــي لغتهم باعتبار أنها لغة القــرآن ولغة دينهم, لذلك 
اعتنــوا بهــا اعتنــاء كثــرا ودرســوها كأهلهــا إن لم يكــن أعمق وأكثر. ثم ألفوا الآلاف من الكتب في شــى الموضوعات, 
وما زالوا إلى الآن يدرسونها ويكتبون فيها ويتعمقون فيها, فأصبحت الهند كبلاد العرب تصدر منها الكتب والمجلات 
والصحف باللغة العربية وليســت هذه المجلات والصحف كســائر ما هو موجود في بلاد العرب, بل إنها تحمل علمًا 

وأدبً واسعًا وعميقًا وأفكاراً قويةً. 
ومن أبرز هذه المجلات والصحف كالتالي:

صــوت الأمــة, وهــي مجلة شــهرية إســامية أدبيــة تصدرها دار التأليــف والترجمة للجامعة الســلفية ببنارس, وكانت 
تصدر باسم, »صوت الجامعة« سابقاً.

المجلة الإســامية, وهي مجلة دعوية ثقافية علمية، وهي تهتم بشــؤون الإســام والمســلمين في الهند وتصدر غرة كل 
شهر عربي, وتصدرها الرابطة الإسلامية للدعوة والثقافة والعلوم.

الدعــوة, وهــي مجلــة إســامية عربيــة ثقافيــة داعيــة إلى إقامــة الديــن وتصــدر في دلهــي علــى أيــدي بعــض الشــباب 
المسلمين.

الرائــد, وهــي جريــدة علميــة أدبيــة ثقافيــة و تصدر كل أســبوعين من ندوة العلماء يكتب فيهــا طلبة ندوة العلماء 
وفضلاؤها وأساتذتها.

ولجميع هذه المجلات والصحف مس��اهمة كبيرة في نشر العربية وسائر العلوم الإسلامية والأدبية في تلك البلاد 
العجمية.

)))  الســكري، عبد الله الندوي، منهج اللغة العربية في المرحلة الثانوية في المدارس العربية الإســامية في الهند، )الســودان، جامعة ام درمان ، رســالة 
دكتوراه غير منشورة،1997م(،  ص، 101,102.
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5: مؤسسات ومدارس اللغة العربية في الهند:
ذكر محمد سليم ))))(، إن المسلمين في الهند قد اهتموا بتعليم وتعلم العلم الشرعي بشتى وسائل التعليم والتربية، 
ومن أهم هذه الوسائل المدارس والجامعات التي تم إنشاؤها بجهودهم المخلصة المتواصلة في مختلف العصور، ويمكن 

تقسيم المدارس والجامعات الحالية في الهند على النحو التالي: 
1: أنواع المدارس والجامعات من حيث الدعم المادي و مصادر تمويلها:

لقد كانت المدارس الإس�لامية تمول في الس��ابق ) العهد الاسلامي( من الأوقاف الحكومية ومن الأغنياء والأثرياء 
من الحكام وغيرهم لكن بعد زوال الحكم الإسلامي وسيطرة الحكم البريطاني تضيقت مصادر التمويل و أغلقت أبواب 
الأوقاف ولم يبق إلا التبرعات والصدقات الفردية  وكذلك  كانت الحال بعد استقلال الهند إلا أنه في الآونة الأخيرة 
بدأت الحكومات الهندية المتعاقبة تدعم بعض المدارس والجامعات وفق الضوابط والش��روط التي تفرضها، ومن هنا 

يمكن تقسم مدارس المسلمين وجامعاتهم إلى ثلاثة أنواع:
النوع الأول: المدارس الاسلامية الأهلية غير الحكومية: 

وهي المدارس الإس�لامية أو العربية أو الدينية الأهلية غير الرسمية في الهند التي أنش��أها المسلمون والجمعيات 
الإس�لامية والتي تكتفي بدراس��ة القرآن الكريم والس��نة النبوية واللغة العربية والفقه والأصول والتاريخ والمنطق 
والفلسفة وغيرها من العلوم الشرعية، وهذه المدارس أهلية محضة غير الحكومية، ولا تعترف الجامعات الرسمية 
بش��هاداتها ولا توظف متخرجيها وهي تمول من قبل الشعب المسلم بالتبرعات والأوقاف، والصدقات وغيرها، ولا 
تقبل أي دعم مالي من الحكومة وهي مس��تقلة في أمورها المالية والإدارية والنظام التعليمي والمنهج الدراس��ي، وهي 

منتشرة في أقطار الهند الواسعة وعددها كبير جدا بحيث يتعسر إحصائها.
النوع الثاني: المدارس الإسلامية الأهلية شبه الحكومية:

يقصد بها المدارس الإسلامية أو العربية أو الدينية الأهلية شبه الحكومية  في الهند التي أنشأها المسلمون والجمعيات 
الإســامية والتي تكتفي بدراســة العلوم الشــرعية واللغة العربية وبعض المواد الأخرى، و لا تعترف الجامعات الرسمية 
بشــهاداتها ولا توظــف متخرجيهــا وهــي تمــول مــن قبــل الشــعب المســلم بالتبرعــات والأوقــاف، والصدقــات وغيرهــا، 
وتحظى بدعم مالي بســيط من الحكومة يتمثل بدفع رواتب بعض المدرســن والموظفين، ومكافآت الطلاب الســنوية، 
وذلك وفق الشــروط والضوابط الخاصة التي تفرضها الحكومة، وتكون تحت إشــراف هيئة المدارس الحكومية وتدرس 
المواد المقررة من الهيئة ويجري الاختبار عن طريق الهيئة الحكومية للمدارس والتي هي المسؤولة عن إجراء الاختبارات 

النهائية ))))(. 
النوع الثالث: المدارس والجامعات الحكومية:

هنــاك مــدارس وجامعــات وكليــات رسمية حكومية التي أنشــأها المســلمون وهي تمشــي وفق النظــام الذي تعترف به 

)))   محمد سليم، بدرالدين،  تقويم أداء معلمي القرآن الكريم في المدارس الابتدائية بالهند على ضوء الكفايات التعليمية اللازمة، )الرياض, جامعة 
الملك سعود ، رسالة ماجستير غير منشورة،1437هـ(، ص,33.

)))  محمد يوســف. أنصار أحمد. أســباب ضعف التحصيل الدراســي لدى طلاب المدارس العربية الإســامية في الهند من وجهة نظر مديري المدارس 
والمعلمين. )الرياض، جامعة الملك سعود , رسالة ماجستير غير منشورة، ) 1433ه(. ص.90.
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الحكومــة وتحصــل منهــا علــى مســاعدات تكفــي لســد نفقتهــا وهــذه الكليــات والجامعات تهتــم بالعلــوم العصرية دون 
الإسلامية اللهم إلا بعض الجامعات التي فيها قسم اللغة العربية والدراسات الإسلامية ))))(.                                                                                                              

2: ويمكن تقسيم المدارس الإسلامية من حيث المستوى التعليمي إلى أربعة أقسام: 
القسم الأول: الكتاتيب:

تهتم بتعليم الأطفال الصغار، وتدريسهم القرآن الكريم، ومواد المرحلة الابتدائية، وتلقن الأطفال الصغار المبادئ 
الأساسية لدين الإسلام الحنيف.

القسم الثاني: مدراس تحفيظ القرآن الكريم:
مدراس تحفيظ القرآن الكريم وتجويده وتهتم بتحفيظ القرآن الكريم وتجويده فقط، من الصبح إلى الليل. 	

القسم الثالث: المدارس الإسلامية:
	 الم��دارس التي يتم فيه التدريس إلى المرحلة العالمي��ة، أي ما يعادل الثانوية والطالب المتخرج فيها يحصل 

على شهادة العالِ.
القسم الرابع: الجامعات الإسلامية:

المــدارس الكبــرة الــي تســمى بالجامعــة، ويتــم فيهــا تدريــس جميع المراحــل الدراســية أي المتوســطة والثانوية،  	
والجامعيــة، والطالــب المتخــرج فيهــا يحصــل علــى شــهادة الفضيلــة، كمــا تــدرس التخصصــات الأخــرى مثــل التفســر 

والحديث والإفتاء بعد التخرج في مرحلة الفضيلة وهذه المدارس قليلة مقارنة بالمدارس الأخرى ))))(.

ثالثاً: النتائج والتوصيات:
نتائج الدراسة: من أهم النتائج التي توصل إليها الباحث:

أن اللغة العربية انتشرت في جمهورية الهند عندما بدأ الإسلام ينتشر بها، وبدأت الثقافة الإسلامية تنتشر بين أفراد المجتمع 
مما أدى إلى ظهور العديد من العلماء والشعراء بها. 

ومما س��اهم في انتش��ار اللغة العربية في الهند صدور العديد من الصحف والمجلات باللغة العربية، وانتشار المدارس الإسلامية 
في أنحاء البلاد.

إن المسلمين في الهند قد اهتموا بتعليم وتعلم العلم الشرعي بشتى وسائل التعليم والتربية، ومن أهم هذه الوسائل 
المدارس والجامعات التي تم إنشاؤها بجهودهم المخلصة المتواصلة في مختلف العصور.

وللعلماء الهنود مؤلفات علمية وأدبية في جميع العلوم بهذه اللغة الحية لغة القرآن الكريم وسنة رسول الله صلى الله عليه وسلم 
ويظهر في مؤلفاتهم إتقانهم وصلابة علومهم في اللغة ومعارفها وحقائقها، ويتجلى فيها ذكاؤهم النادر.

2: التوصيات: يوصي الباحث بالعديد من التوصيات، منها:

)))  الأزهري. مقتدى حسن، المدارس العربية في الهند.) بنارس, مجلة صوت الأمة الشهرية، 1433ه(،  ص28-12.
)))  الجامعي. محمد سالم،  أنواع المدارس الإسلامية في الهند،) جمعية علماء الهند بدلهي, صحيفة الجمعية،2002م(. ص.108.
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-  إجراء المزيد من الدراس��ات العلمية على تطور اللغة العربية في بلاد الهند حس��ب الولايات والمدن، ويش��مل 
جمي��ع المدارس، والكليات حتى نس��تطيع التعرف على مظاهر تطور ورُقي اللغة العربي��ة في الهند، ومن ثم نقوم 

بتطوير مناهجها.
-  ح��ث المنظم��ات المحلية في جمهورية الهند، والمنظم��ات العالمية في دعم تدريس اللغ��ة العربية في المدارس 
والمعاهد الإس�لامية، وتقديم الدعم اللازم لتطويرها في الهند، وتدريب وإعداد المعلمين والمدراء والإداريين العاملين 

على الأساليب التربوية الحديثة والمتنوعة في مجال تدريس اللغة العربية في مختلف الولايات الهندية.
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المعايير المهنية للمعلمين في المملكة العربية السعودية

المخلص:

هدفت الدراس��ة الحالي��ة إلى التعرف على معايير المعلم�ني في الجمعية الدولية للتكنولوجي��ا في مجال التعليم 

وس��بل الإفادة منها في تطوير المعايير المهنية للمعلمين في المملكة العربية الس��عودية ، واستخدمت الدراسة المنهج 

الوصف��ي ، كما اس��تخدمت تحليل الوثائ��ق في جمع البيانات والمعلوم��ات ، و تم اختيار مجتمع الدراس��ة معلمي 

المملكة العربية السعودية وتوصلت نتائج الدراسة إلى طرح تصور مقترح لتطوير المعايير المهنية للمعلمين في المملكة 

العربية السعودية في ضوء الجمعية الدولية للتكنولوجيا في مجال التعليم ؛ كما كشفت النتائج عن قلة وجود معايير 

تكنولوجية متخصصة للمعلمين بالمملكة العربية الس��عودية، وأوصت الدراسة بقيام هيئة التقويم والتدريب بوضع 

معايير تكنولوجية للمعلمين من خلال الإفادة من معايير المعلمين في الجمعية الدولية للتكنولوجيا في مجال التعليم. 

Abstract:

This study aimed to recognize the categorization teachers under the International 

Society for Technology in Education (ISTE) and how take an advantage from it to 

develop educational career categorizations in Saudi Arabia. This research stands on 

the descriptive method addition of using the documentary analysis to gather the data 

and information. This research picked teachers educational grouping in Saudi Arabia 

and its reached to propose develop the teaching career categorizations in Saudi Arabia 

based on the ISTE. In other hand, its showed the lack of the technologic specialization 

categorization with teachers in Saudi Arabia. The given recommendations is to build 

technologic categorization through the ISTE by the Education and Training Evaluation 

Commission (ETEC).  
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المقدمة:

يشهد المجتمع المعاصر تحولات وتحديات سريعة ومتشابكة من أهمها : المستجدات العلمية و التكنولوجية ، 
والمس��تجدات الاقتصادية والسياسية ، والمستجدات الديموجرافية والبيئية والمستجدات الثقافية ، وضرورة التعامل 
معها ومع التداعيات الناتجة عنها بما يضمن الاس��تفادة منها في عملية تطوير مؤسسات التعليم العالي التكنولوجي 

للتكيف مع هذه المستجدات د . )عبد العزيز ، 2004 ( 
وكان للثورة الهائلة في تكنولوجيا المعلومات والاتصالات ، والتي أدت إلى تضاعف المعرفة العلمية والتكنولوجية 
في فترة زمنية قصيرة انعكست على العملية التربوية وأوجدت أنماطا جديدة من التعليم مثل : التعلم الالكتروني ، 
والتعلم التكنولوجي ، والتعلم عن بعد ، والتعلم طول الحياة ، وغيرها ، وعليه كان لزاما على كل مجتمع أن يتهيأ 

لمواجهة تلك التغيرات والتحولات . )العمري ، ۲۰۰۹( 
وفي ظ��ل ما يتميز به القرن الحادي والعش��رين من التحديات المختلفة والتنافس��ية في امتلاك المعرفة والتقانة ؛ 
أصبح يس��تحيل الانغلاق على الذات أو التنمية من خلال نموذج محصن تجاه ما يحدث في بيئات العالم وأس��واقه ، 
وأدرك��ت ال��دول العربية أنها في مفترق طرق ، فهناك مظاهر للعولمة تعيد تش��كيل المعرفة وفهم العالم . )بوبطانه 

 .)2005،
كما أدى التوس��ع في تقنية المعلومات إلى تكوين ما يعرف اليوم بمجتمع المعرفة ، الذ يعتبر التفاوت الطبقي بين 
الأفراد من خلال ما يمتلكونه من مهارات معلوماتية وتكنولوجية مقارنة بغيرهم ممن لم يتسن لهم التمكن من تلك 
المهارات ، وهذه الظواهر الجديدة تشكل بدورها تحديات ضخمة أمام النظام التربوي ، لكونها تؤثر بشكل مباشر 

على البنية والمنهج والخطط والبرامج التعليمية . )السلطان ، 1425 (
كم��ا أصبح تحديث الواقع التربوي في إطاره الإقليمي والعالمي معد وعي��ا حضاريا ناتجا عن الاهتمامات الراهنة 
للأمة العربية الذي يس��تدعي بالضرورة إبراز الخصوصيات المحلية ، وربطها بمسارها العالمي لكي تجد لها حيزا 

تحتله للمساهمة في صيرورة التفاعل الحضاري العميق الذي تشهده البشرية . )حساني ، 2004( 
ولا يتأت��ى ذل��ك إلا من خلال تطوير التعليم لاس��يما بعد أن احتل إصلاح التعليم أولوي��ة خاصة باعتباره قضية 
أساسية ومحورية في إحداث التنمية البشرية المستدامة ، والدافع الرئيس في عمليات التنمية وبرامجها ومشروعاتها 
لدوره الفاعل في إعداد المواطن وتهيئة الناشئة للتعامل مع التحديات المستقبلية بقوة واقتدار ، وحتى لا تبدأ التربية 
العربية من الصفر في التحديث والتطوير للمنظومة التعليمية بهدف توفير الوقت والجهد والاس��تفادة من تجارب 

الآخر في التعرف على كيفية تحقيق نهضته التربوية التي أثبت الواقع نجاحها . )خليل ،2012( 
كان لابد من اس��تلهام تجارب الآخرين ممن ثبت نجاح تجربتهم ، لكون التجربة التربوية ش��هادة صادقة على 
العصر بشتى أوضاعه المجتمعية وأحواله الإنسانية الهادفة إلى التنمية والتحديث بهدف الاستفادة منها وتطبيقها 

لاسيما في ظل ما تفرضه التحديات المعاصرة على المنظومة التربوية العربية . )الصيرفي، ٢٠١١(.

مشكلة الدراسة : 
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يتميز العصر الحالي بوجود تطورات متسارعة لا تتوقف في مجال تطوير التعليم من ناحية وفي مجال إعداد المعلم 
من ناحية أخرى ، لاس��يما في ظل الثورة التكنولوجية والمعلوماتية المتسارعة ، مما يفرض على الجميع التعامل مع 
تلك المس��تجدات بأنواعها المختلفة من أجل تحقيق التقدم المنشود للعملية التعليمية . ولن يتحقق ذلك إلا من خلال 
تعليم متميز يتناسب مع متطلبات العصر ومستجداته ، فالتجارب الدولية المعاصرة أثبتت بما لا يدع مجالا للشك أن 
بداية التقدم الحقيقية ؛ بل والوحيدة هي التعليم ، وأن كل الدول التي تقدمت ، بما فيها النمور الآسيوية تقدمت 
من بوابة التعليم ، بل إن الدول المتقدمة نفسها تضع التعليم في أولوية برامجها وسياستها )الهجري ، 2006 ( 

كما أكدت دراس��ة )القداح ، ۲۰۰۹ ( أن التغيرات العالمية على مؤسس��ات التعليم العربية تبني رؤية تطويرية 
تستجيب لثورة المعلومات والاتصالات ، ونواتجها المعرفية في تحقيق الجودة المطلوبة في الأداء والوصول إلى مخرجات 
مؤهلة وقادرة على التنافس في الأس��واق العالمية أداء والإنتاجية ، حيث تس��هم تكنولوجيا التعليم إلى حد كبير في 
إطلاق الطاقات الإبداعية الكامنة لدى الأفراد في الإنتاج المعرفي واعادة تش��كيل منظومة القيم الإنس��انية بما يتوافق 

مع الرؤية الحديثة للتعليم . 
وكون تطوير إعداد المعلمين والارتقاء بمستواهم بما يتواكب مع الثورة العلمية والتكنولوجية من المسائل الأساسية 
ال�يت تتصدى لها البحوث والدراس��ات التربوية في معظم أنح��اء العالم ، نظرا للدور الكبير ال��ذي يلعبه المعلم في 
العملي��ة التربوية ، لكون��ه حجر الزاوية ومحور العملية وقائدها ، عن طريقة تفاعله وخبراته ومعارفه ومهاراته 
واتجاهاته وأن نجاح أي منهج يعتمد في المقام الأول على مدى إيمان المعلمين به ، ومدى استعدادهم لتنفيذه ، ومدى 
مشاركتهم في تخطيطه ووضع أهدافه والحاجة الملحة للاهتمام بتربية الأجيال تربية مستقبلية تجعلهم قادرين على 
تطوير قدراتهم ومهاراتهم وا كس��ابهم مهارات التعلم الذاتي و المس��تمر ، والقدرة على تلقي المعلومات ومعالجتها 
وتحقيق تكامل المعرفة ، واستخدام العديد من مصادر التعلم وأوعية المعرفة المكتوبة والمقروءة ، والمسموعة والمرئية 
، ونظم التعلم الإلكتروني والقدرة على استخدام التكنولوجيا من البرمجيات المختلفة وتدريب الطلاب على استخدام 

الإنترنت في البحث والترجمة . )عبيد ، 1996 ( 
وأكدت دراس��ة . )Slenning( . 2000 ما يتطلبه الوقت الحالي من ضرورة أن يهتم النظام التربوي بتكوين 
مه��ارات الطلاب المختلفة في التفكير والتخطيط والتكيف المعرفي والنفس��ي للتعامل مع تلك المتغيرات الراهنة التي 
تف��رض ضرورة إتقان الخريجين لغة العص��ر والتكنولوجيا للحصول على المعلومات ومعالجتها ، وكفاءة اس��تثمار 

الوقت وإدارة الإمكانات المتاحة 
كل ه��ذه العوام��ل أثرت عل��ى العملية التعليمية عامةً وعلى إع��داد المعلم وتطويره داخل كلي��ات التربية وبعد 
تخرجه من خلال التدريب المس��تمر له حت��ى يمكنه التعامل مع متطلبات العصر وتزوي��ده بكافة الكفايات الفنية 

والتربوية التي يحتاجها في قيامه بمهامه داخل الصف )بابارا ، ۲۰۱۰ (.
وتعتبر معايير المعلمين في الجمعية الدولية للتكنولوجيا في مجال التعليم بمثابة دليل إرشادي وتوجيهي لكافة 
ممارس��تهم وس��لوكياتهم وعلاقاتهم المهنية التكنولوجية ، حيث تس��اعدهم في تحس�ني وتطوير أدائهم المهني في 
عمليات تعليم وتعلم الطلبة ، كما تحدد المعارف والمهارات والقيم التكنولوجية المطلوبة منهم ، فضلً عن استخدام 

.) )2016.Rios هذه المعايير في برامج التنمية المهنية للمعلمين ، وفي عمليات تقويم الوظيفي
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كم��ا تمكن هذه المعايير المعلمين م��ن تلبية احتياجات الطلبة التكنولوجية ، ومراع��اة الفروق الفردية بينهم ، 
وتصميم وإنتاج أدوات تكنولوجية بمشاركة الطلبة وتزيد من معارفهم ومهاراتهم ، كما تمكنهم من تطوير محتوى 
المناهج الدراسية وإثرائها بأنشطة تكنولوجية متنوعة ، فضلًا عن تدعيم التواصل بينهم وبين الطلبة ، وتوفير بيئة 
تعليمي��ة جاذب��ة وداعمة ومحفزة على التعلم الفعال ، وتأصيل الإبداع وتحمل المس��ئولية و تنمية مهارات التفكير 

 ) Montes , 2016( الناقد
ويحت��اج تطبي��ق معايير المعلمين في الجمعي��ة الدولية للتكنولوجيا في مجال التعلي��م تغيير في توقعات المعلمين 
والطلبة لمواكبة التطور الهائل والسرعة العالية في وسائل الإعلام ، وتغيير في طرائق واستراتيجيات التدريس حيث 
يجب التركيز على الأنش��طة والتعلم التعاوني والاستكش��اف والإبداع والابتكار ، وتغيير في ثقافة المجتمع كل ما 
ه��و جديد مفيد ونافع ، كما يحت��اج إلى قيادة إدارية فعالة تؤمن بالتكنولوجي��ا ودورها في تحقيق أهداف العملية 

 ) Knezek , 2008( . التعليمية ، ودورها في تغيير المجتمعات وتحقيق نموها وتطويرها وتقدمها
وق��د اهتمت كثير من المؤسس��ات والهيئات التعليمية بهذه المعايير ، الولاي��ات المتحدة الأمريكية اعتمد عليها 
 Accreditation of Teacher Education National Council المجلس القومي لاعتماد إعداد المعلم
في بن��اء معاييره المهنية للمعلمين في الجوانب التكنولوجي��ة ، وفي إعداد معايير قومية تكنولوجية للمعلمين ، كما 
اهتم��ت بها منظمة الأمم المتحدة للتربية والعلوم والثقافة UNESCO في نش��ر الثقافة التكنولوجية في برامج 
ومش��روعات التعليم والتدريب التي تنفذها في كثير من دول الع��الم ، بالإضافة إلى وزارة التربية والتعليم في ولاية 
أونتاري��و بكن��دا ، وكذلك كلي��ة المعلمين بأونتاريو بناء المعاي�ري المهنية للمعلمين ، فضلا ع��ن أن كثير من برامج 
إع��داد المعلم�ني بكليات التربية في الولايات المتحدة الأمريكية وكثير من دول العالم تعتمد على هذه المعايير في بناء 

.) Rios , 2010( . الكفايات والكفاءات التكنولوجية اللازمة للطلاب المعلمين
م��ن خبرة الباحثة في مجال إعداد المعل��م و تقنيات التعليم وكذلك مقابلات اس��تطلاعية من خبرات تربوية من 
نفس المجال،كان لابد من النظر في تطوير المعايير المهنية للمعلمين في المملكة العربية الس��عودية من خلال الس��ؤال 

الرئيسي التالي:
ما التصور المقترح ل المعايير المهنية للمعلمين في المملكة العربية السعودية في ضوء الجمعية الدولية للتكنولوجيا 

في مجال التعليم ؟

أسئلة الدراسة:

السؤال الرئيسي:

ما التصور المقترح ل المعايير المهنية للمعلمين في المملكة العربية السعودية في ضوء الجمعية الدولية للتكنولوجيا 
في مجال التعليم ؟
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أهداف الدراسة:

وضع تصور مقترح يعمل على تطوير المعايير المهنية للمعلمين في المملكة العربية السعودية

أهمية الدراسة:

تنقسم أهمية الدراسة إلى نوعين الأهمية النظرية وأهمية تطبقية 

أولا : الأهمية النظرية

تفيد الجهة المس��ؤولة في المملكة العربية السعودية في تطوير المعايير المهنية للمعلمين بحيث تكون التكنولوجيا 
أحد مرتكزاتها الرئيسية.

 ثانيًا :الأهمية التطبيقية

وضع معايير مستقلة خاصة بالتكنولوجيا على نمط الجمعية الدولية لتكنولوجيا التعليم.

منهج الدراسة : 

اتبع الباحثة في هذه الدراس��ة المنهج الوصفي عن طريق التحليل والتفس�ري العلمي المنظم لوصف مش��كلة محددة 
وتصنيفها وتحليلها وإخضاعها للدراسة.

حدود الدراسة:

 تمثلت حدود الدراسة في الآتي:
1 - الح��دود الموضوعي��ة : اقتص��رت على معايير المعلمين في الجمعي��ة الدولية التكنولوجي��ا في مجال التعليم 

والمعايير المهنية للمعلمين بالمملكة العربية السعودية.
2 - الحدود البشرية . اقتصرت الدراسة على بعض معلمي المملكة العربية السعودية.

3 - الح��دود المكانية : الجمعي��ة الدولية للتكنولوجيا في مجال التعليم في الولاي��ات المتحدة الأمريكية وبعض 
مدارس المملكة العربية السعودية.

4 - الحدود الزمانية: الفصل الدراسي الأول من العام 1442هـ/ 2020م

مصطلحات الدراسة : 

 1 - الجمعي��ة الدولي��ة للتكنولوجي��ا في مجال التعلي��م : هي منظمة غير ربحية تم إنش��اءها عام ۱۹۷۹ م ، 
وتهدف إلى دعم استخدام التكنولوجيا ونشر ثقافتها في العملية التعليمية في الولايات المتحدة الأمريكية وغيرها من 

.,2016 ( Martin ( بلدان الطلبة
2-المعاي�ري المهنية للمعلمين في المملكة العربية الس��عودية: تعرفها هيئ��ة تقويم التعليم والتدريب )2017م( 
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بأنها كل ما يجب على ش��اغلي الوظائف التعليمية معرفته وممارس��ته وفق قيم مهنة التعليم ومسؤولياتها، ويكون 
تحديد ذلك في وثائق المعايير و المسارات المهنية الصادرة من الهيئة.

3- معايير المعلمين في الجمعية الدولية للتكنولوجيا في مجال التعليم : تعرفها الباحثة بأنها مس��تويات تعبر 
ع��ن الأداء التكنولوجي الذي يجب أن يتوافر لدى المعلم�ني ، وقام بوضعها الجمعية الدولية للتكنولوجيا في مجال 
التعليم في واشنطن بالولايات المتحدة الأمريكية ، وهي تساعد المعلمين على دمج التكنولوجيا في التعليم ، والارتقاء 

بالإنجاز التكنولوجي في كافة جوانب العملية التعليمية ، وتمكينهم من مواجهة تحديات وتطورات العلمية

الإطار النظري:

المبحث الأول: معايير الجمعية الدولية للتكنولوجيا في مجال التعليم

أولا : التعريف العام بالجمعية الدولية للتكنولوجيا في مجال التعليم: 
تعتبرالجمعيةالدوليةللتكنولوجي��ا في مجال التعليم من الجمعيات ال�يت لديهاخدمات متميزة في مجال التعليم 
والتكنولوجي��ا بالولايات المتحدة الأمريكية ، وتم أنش��اؤها عام ۱۹۷۹م في واش��نطن ولها ف��روع في مدينة يوجين 
Eugene بولاية أوريجون Oregon ، والاس��كندرية Alexandria بولاية فيرجينيا Virginia تضم الجمعيةفي 

عضويته��ا أكث��ر من .. ۱۰۰ ألف عضو من المعلمين ، والقيادات صانع��ي القرارات ، وأخصائي الإعلام ، وأخصائي 
المكتبات ، ومنس��قي أكثر م��ن 80 دولة حول العالم ، وتهدف الجمعية إلى تحس�ني عمليات التعليم خلال التقدم 
في الاس��تخدام الفعال والمؤثر للتكنولوجيا كما تعد الجمعية مصدرًا للتنميةالمهنية وتوليد المعرفة الإنس��انية وقيادة 
الإبداع حيث إنها منظمة غير ربحية ، وتقدم مجموعة متنوعة من الأدلة التوجيهية والإرش��ادية اعد في تحس�ني 
تعليم تعلم الطلبة والقيادة المدرس��ية من خلال اس��تخدام التكنولوجيا وتوظيفها بطريقة فعالة ، فضلا عن وضعها 

) Walters , 2017 , 13 ( معايير تكنولوجية للمعلمين ومديري المدارس والطلبة
وللجمعي��ة دور متميز في التنمية المهنية للمعلمين في مجال اس��تخدام التكنولوجيا وتوظيفها في التعليم ،حيث 
تعقد الجمعية مؤتمرات سنوية حضرها حوالي ) ۲۰ ( ألف من المهتمين بالتكنولوجيا في التعليم ، و ) ۳۰ ( جلسة 
تعلي��م ودورات تدريبية و ) 400( نش��اط تعليمي غير رسمي ، وأكث��ر من ) 500 ( معرض مصاحب ؛ كما تصدر 
الجمعي��ة مجموعة من الكتيبات والأدلة التوجيهية والإرش��ادية ، فضلً عن مجموع��ة من الدوريات مثل : مجلة 
التعليم والقيادة مع التكنولوجيا Learning and Leading with Technology magazine ، ومجلة البحث عن 
التكنولوجي��ا في التعلي��م Journal of Research on Technology in Education ومجل��ة التعلم الرقمي إعداد 
المعلم Education ، بالإضافة إلى عقد الجمعية برامج ودورات تنمية مهنية للعاملين بها ، ومش��اركة خبرائها في 

البحوث والتقويم الخاصة بالعملية التعليمية مع المؤسسات التعليمية.
 Journal of Digital Learning in Teacher for Technology International Society 

وتتمث��ل رؤية الجمعي��ة في تمكين جميع المربين للتوظي��ف الأمثل للتكنولوجيا للانط�لاق في تحقيق الإبداع في 
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عملي��ات التعليم والتعل��م ، وإلهام المتعلمين وإثارة انتباهه��م للوصول إلى أفضل قدراته��م وإمكاناتهم وطاقاتهم . 
وتتحدد رسالة الجمعية في إلهام المربين حول العالم والتأثير الإيجابي عليهم لاستخدام التكنولوجيا لتأصيل 

الإب��داع والابتكارفي عمليات التعليم والتعلم ، والانطلاق نحو اس��تخدام الممارس��ات الجيدة ، وحل المش��كلات 
الصعبة في التعليم ، وذلك من خلال تزويد المربين بمعايير تكنولوجية تكون إطار لتحسين وتطوير التعليم وتمكين 

المتعلمين . 
( International Society for Technology in Education , 2018,)

ثانيا : أهمية معايير المعلمين في الجمعية الدولية للتكنولوجيا في مجال التعليم : 
) Alwraikat , 2017 , 7-6( والوريقات ) Healey & et.al ,2008 ( أكد هيلي وآخرين

 أن معايير المعلمين في الجمعية الدولية للتكنولوجيا في مجال التعليم تساهم في تحقيق عدة فوائد تتمثل في : 
 - تكون مرشدًا للمعلمين نحو ممارسات أكثر فعالية في عمليات التعليم والتعلم.

 - إعطاء أولويات للقضايا التكنولوجية في التعليم.
 - مساعدة المعلمين على إدراك أهمية التكنولوجيا في التعليم والتعلم.

 - تزيد من فهم ووعي وإدراك المس��ئولين وصانعي السياسات التعليمية بالدور المهم التكنولوجيا في التعليم ومن 
ثم توفي ما تحتاجه تكنولوجيا التعليم من موارد بشرية ومادية.

 - إظهار أهميةالتكنولوجيا في حياة الطلبة ولا سيما تطوير التفكير النقدي واستقلالية التعلم وتحمل مسئولياته 
وتبعاته و

التقليل من الفجوة الرقمية في التعليم بين البلدان وتمكين النظام التعليمي من مس��ايرة ومواكبة تطورات العصر 
في العملية التعليمية.

 - تجعل المعلمين يشجعون الطلبة وحفزهم على استخدام التكنولوجيا في التعليم . 
 - تعظيم دور المدرسة والمعلمين والطلبة في إنتاج التكنولوجيا

 - تســاهم في تدعيــم الاتصــالات بــن المعلمــن بعضهــم البعــض وبينهــم وبين الطلبة وأولياء الأمــور والمجتمع تجعل 
المعلمين أكثر التزاما بالجانب الأخلاقي في توظيف التكنولوجيا في التعليم

 - توضيح التوقعات بشأن دمج التكنولوجيا في عمليات التعليم والتعلم . 
 - تساهم في تطوير برامج التنمية المهنية للمعلمين في مجال استخدام التكنولوجيا في التعليم تساهم في تقويم أداء 

المعلمين في مجال استخدام التكنولوجيا في التعليم
ثالثا : محتوى معايير المعلمين في الجمعية الدولية للتكنولوجيا في مجال التعليم 

مر محتوى معايير المعلمين الدولية للتكنولوجيا في مجال التعليم بخمس مراحل هي :

المرحلة الأولى : 

حيث بدأت الجمعية الدولية للتكنولوجيا في مجال التعليم جهودها في إعداد معايير تكنولوجية للمعلمين في عام 
1993م حيث طرحت النسخة الأولى وتضمنت ۱۳ مؤشراً ، وفيما يلي عرض هذه المؤشرات كما أشار إليها كل 
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 ) Friske& et.al. , 1995 ( وفريسكي وآخرون، ) Schmidt , 1995 ( من شميدت
على النحو الاتي : 

 - يظهر القدرة على تشغيل نظام الكمبيوتر من أجل استخدام البرامج بنجاح . 
 - يقوم ويستخدم أجهزة الكمبيوتر وما يرتبط بها من تقنيات لدعم العملية التعليمية 

 - يطبــق المبــادئ التعليميــة والبحــوث وممارســات التقييــم المناسبةلاســتخدام أجهــزة الكمبيوتــر والتكنولوجيــات 
المرتبطة بها 

 - يستكشــف ويقيــم ويســتفيد المــواد القائمــة علــى الكمبيوتــر / التكنولوجيــا ، بمــا في ذلــك التطبيقــات والبرامج 
التعليمية والوثائق المرتبطة بها . 

 - إدراك معرفة استخدامات أجهزة الكمبيوتر لحل المشكلات ، وجمع البيانات ، وإدارة المعلومات ، والتواصل 
،والعروض 

التقديمية ، واتخاذ القرارات . 
 - تصميم وتطوير أنشطة تعلم الطلاب التي تدمج الحوسبة والتكنولوجيا لمجموعة متنوعة من الطلاب 

 - تقييم واختيار ودمج التعليم القائم على الكمبيوتر / التكنولوجيا في المناهج الموضوعات أو المستويات 
 - إظهار المعرفة باســتخدام الوســائط المتعددة، والاتصالات الســلكية واللاســلكية لدعم عمليات تعليم وتعلم 

الطلية إظهار 
المهارة في استخدام الأدوات الإنتاجية للاستخدام المهني والشخصي، بمافي ذلك معالجة النصوص وقواعد البيانات 

وجداول البيانات وأدوات الطباعة / الرسومات
 - إظهــار المعرفــة بقضــايا الإنصــاف والقضايا الأخلاقية والقانونية والبشــرية الاســتخدام الكمبيوتر والتكنولوجيا 

من حيث
 صلتها بالمجتمع ونمذجةالسلوكيات المناسبة 

 - تحديد الموارد للحفاظ على المستويات الحالية في تطبيقات الكمبيوتر والتكنولوجيا المرتبطة بها في مجال التعليم.
 - اســتخدام تقنيــات الكمبيوتــر للوصــول إلى المعلومــات العــزیز ردعــم الإشــاوية الشــخصية والمهنيــة توظيــف 

الكمبيوتر وما يرتبط بها من تقنيات التمويل عمل المعلمين الجدد.

المرحلة الثانية:

 في عام ۱۹۹۷ م قدمت الجمعية النس��خة الثانية من المعايير التكنولوجية للمعلمين والتي هي معايير رئيس��ة 
 ،  ) Southernومجلس التعلي��م الإقليمي الجنوبي ، ) Pittman ,1999 ( كما أش��ار إليها كل م��ن بيتمان
2014Regional Education ( Board وفيما يلي بيان هذه المعايير وما تتضمنها من مؤشرات كما يأتي:

 Basic Computer Technology : ۱ [ المعيار الأول :المفاهيم والعمليات التكنولوجية الأساس��ية [ 
 Operations and Concepts

ويتضمن هذا المعيار المؤشرات الآتية:
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 - يستخدم المصطلحات المرتبطة بالكمبيوتر والتكنولوجيا بشكل ملائم في الاتصالات الشفوية والمكتوبة.
 - يشغل أنظمة الكمبيوتر المرتبطةبالأدوات الخارجية، ويستخدم بنجاح مجموعة متنوعة من البرامج.

 - يقوم أداء الأجهزة والبرامج ، ويطيق الاستراتيجيات الأساسية لحل المشكلات الأساسيةالمرتبطة بالكمبيوتر . 
 - يظهر معرفة باستخدام الكمبيوتر والتكنولوجيا في الأعمال والصناعات والمجتمع .

 - يستخدم أدوات التصوير مثل الماسح موني والكاميرا الرقمية والفيديو مع أنظمة وبرامج الكمبيوتر . 
 Personal and Professional Use : ۲ [ المعيار الثاني : الاستخدام الشخصي والمهني للتكنولوجيا [ 

 of Technology
ويتضمن هذا المعيار المؤشرات الآتية:

 - استخدام الأدوات الإنتاجية المعالجة الكلمات ، وإدارة قواعد البيانات ،وتطبيقات جداول البيانات.
 - تطبيــق الأدوات الإنتاجيــة لإنشــاء عــروض تقديميــة مــن خلال الوســائط المتعددة اســتخدام تقنيات الكمبيوتر 

بما تتضمنه من 
 - الاتصالات الهاتفية للوصول إلى المعلومات وتعزيز الإنتاجية الشخصية والمهنية.

 - استخدام أجهزة الكمبيوتر لدعم حل المشكلات وجمع البيانات وإدارة المعلومات ، والاتصالات ،والعروض 
التقديمية ، 

واتخاذ القرارات وإظهار الوعي بموارد الأجهزة المساعدة التكيفية للطلاب من ذوي الاحتياجات
  - إظهار المعرفة بالإنصاف والأخلاق والقضايا القانونية والبشرية المتعلقة باستخدام أجهزة الكمبيوتر والتكنولوجيا.

تحديد موارد الكمبيوتر والتكنولوجيا المرتبطة به لتسهيل التعلم مدى الحياة والأدوار الجديدة للمتعلمين والمعلمين . 
 - استخدام تعليمات البث ، ومؤتمرات الصوت / الفيديو ، وغيرها من تطبيقات التعلم عن بعد

 Application of Technology in : ۳ [ المعي��ار الثال��ث : تطبي��ق التكنولوجي��ا في التدري��س [ 
 Instruction

ويتضمن هذا المعيار المؤشرات الآتية :
 استكشاف وتقييم واستخدام موارد الكمبيوتر / التكنولوجيا بما في ذلك التطبيقات والأدوات والبرامج التعليمية 
والوثائق المرتبطة بها و وصف المبادئ التعليمية الحالية ، والبحوث ، وممارسات التقييم المناسبة المتعلقة باستخدام 

الكمبيوتر والمواردالتكنولوجية في المناهج الدراسية
تصميم وتقديم وتقييم أنشطة تعلم الطلاب التي تدمج الحواسيب / التكنولوجيا لمختلف فئات الطلاب أنشطة تعلم 

الطلاب النظام العادل والأخلاقي والقانوني للتكنولوجيا . 
ممارسة الاستخدام المسؤول والأخلاقي والقانوني للتكنولوجيا والمعلومات وموارد البرمجيات . 

المرحلة الثالثة : 

ع��ام ۲۰۰۰ م قدمت الجمعي��ة الدولية للتكنولوجيا في مجال التعليم النس��خة الثالثة من المعايير التكنولوجية 
للمعلمين والتي تضمنت ستةمعايير رئيسة هي : 



39

أماني بنت عمر محمد

Technology Operations and Concepts : ۱ [ المعيار الأول : المفاهيم والعمليات التكنولوجية [
أي يظه��ر المعلم��ون فهمًا س��ليمًا للعملي��ات والمفاهي��م التكنولوجية ويتضمن ه��ذا المعيار المؤش��رات الآتية : 

 ) 2000,9 , International Society for Technology in Education(
 - يظهر معرفة وفهما ومهارة بالمفاهيم المرتبطة باستخدام التكنولوجيا في كافة جوانب العملية التعليمية 

 - يظهر النمو المستمرفي المعارف والمهارات التكنولوجية اللازمة لمواكبة تكنولوجيا العصر . 
 Planning AND Designing Learning : ۲ [ المعيار الثاني : تخطيط وتصميم خبرات وبيئات تعلم [

 Environments and Experiences
أي يخطط ويصمم المعلمون بينات وخبرات تعلم فعالة تدعمها التكنولوجيا . 

 , Bedenbaugh Regional ) Education Board : ويتضم��ن ه��ذا المعي��ار المؤش��رات الآتي��ة
 ) 2007,15

 - يوفر فرص تعلم مناسبة تطبق التكنولوجيا وتعزز الاستراتيجيات التعليمية لدعم الاحتياجات المتنوعة للطلبة 
 - يطبق البحوث الحالية على التعليم والتعلم باستخدام التكنولوجيا عند تخطيط بيئات وخبرات التعلم. 

 - تحديد الموارد التكنولوجية وتقويمها للتأكد من دقتها ومدى ملاءمتها . 
 - يخطط لإدارة الموارد التكنولوجية في سياق أنشطة التعلم . 

 - يخطط استراتيجية لإدارة تعلم الطلبة في بيئة ثرية وغنية بالتكنولوجيا .
 Teaching , Learning and Curriculum : ۳ [ المعيار الثالث : التعليم والتعلم والمنهج [

أي ينفذ المعلمون خطط المناهج الدراسية التي تتضمن أساليب واستراتيجيات تكنولوجية لتحقيق الجودة والتميز 
) Bergacs ,2008 ( : في تعليم وتعلم الطلبة. ويتضمن هذا المعيار المؤشرات الآتية

 - بيسر الخبرات التكنولوجية المتطورة التي تلبي معايير محتوى المناهج والمعايير التكنولوجية للطالب 
 - يســتخدم التكنولوجيــا لدعــم الاســراتيجيات التعليميــة تركــز علــى المتعلــم وتلــي الاحتياجــات المتنوعة لجميع 

الطلبة . 
 - يطبق التكنولوجيا لتنمية مهارات الطلاب وإبداعاتهم . 

 - يدير أنشطة تعلم الطلبة في بيئة ثرية بالتكنولوجيا .
Assessment and Evaluation : 4 [ المعيار الرابع : التقييم والتقويم [

أي يطبق المعلمون التكنولوجيا لتسهيل مجموعة متنوعة من استراتيجيات التقييم والتقويم الفعالة ويتضمن هذا 
 ) Cyrus , 2008 ( :المعيار المؤشرات الآتية

 - يطبق أساليب متنوعة تكنولوجيا في تقويم تعلم الطلبة في مختلف المواد الدراسة . 
 - يســتخدم المــوارد التكنولوجيــا لجمــع وتحليــل البيــانات ، وتفســر النتائــج ، وتوظيــف وصف المبــادئ التعليمية 
الحالية ، والبحوث ، وممارسات التقييم المناسبة المتعلقة باستخدام الكمبيوتر والمواردالتكنولوجية في المناهج الدراسية 

النتائج لتحسين الممارسة التعليمية وتحقيق جودة وتميز تعلم الطلبة 



40

المعايير المهنية للمعلمين في المملكة العربية السعودية

 - تطبيــق أســاليب متعــددة للتقــويم لتحديــد الاســتخدام المناســب للطــاب مــن المواردالتكنولوجيــة في التعلــم 
والتواصل والإنتاجية.

productivity and professional practice 5 ( المعيار الخامس الإنتاجية والممارسة المهنية (
 يستخدم المعلمون التكنولوجيا لتعزيز إنتاجيتهم وممارستهم المهنية . 

) Willis ,2012 ( : ويتضمن هذا المعيار المؤشرات الآتية
 - يستخدم المواد التكنولوجيةللمشاركة في التنمية المهنية المستمرة.

 - يفكر ويقوم ممارساته المهنية بصورة مستمرة لاتخاذ قرارات رشيدة ومستنيرة بشان استخدام التكنولوجيا لدعم 
تعلم الطلبة 

 - يطبــق التكنولوجيــا لــزيادة الإنتاجيــة يســتخدم التكنولوجيــا للتواصــل والتعاون مع الأقــران ، والآباء ، والمجتمع 
المحلي لتعزيز تعلم الطلبة.

 Social , Ethical , Legal 6 ( المعيار السادس : القضايا الاجتماعية والأخلاقية والقانونية والإنسانية (
 and Human Issue

أي يفه��م المعلمون القضاي��ا الاجتماعية والأخلاقية والقانونية والإنس��انية المرتبطة باس��تخدام التكنولوجيا في 
عمليات التعليم والتعلم وتطبيق هذا الفهم فيممارساتهم العملية .

 ) Cherup and Snyder .2003( : ويتضمن هذا المعيار المؤشرات الآتية
 - يكون نموذجًا في الممارسة القانونية والأخلاقية المتعلقة باستخدام التكنولوجيا

 - تطبيق الموارد التكنولوجية لتمكين الطلبة ذوي الخصائص ، والسمات ، والقدرات ، والخلفيات المتنوعة من 
استخدام التكنولوجيا .

 - تحديــد واســتخدام مــوارد تكنولوجيــة تؤكــد وتحــرم تنــوع الطلبــةو تعزيــز الاســتخدام الأمــن والســليم للمــوارد 
التكنولوجية تسهيل

 الوصول العادل للموارد التكنولوجيا لجميع الطلبة.

 المرحلة الرابعة : 

في عام ۲۰۰۸ م قدمت الجمعية الدولية للتكنولوجيا في مجال التعليم النس��خة الرابعة من المعاييرالتكنولوجية 
للمعلمين والتي 

تضمنت خمسة معايير رئيسة هي : 
 Facilitate and Inspire Student : ۱ [ المعي��ار الأول : تس��هيل وتحفيز تعلم الطلبة وإبداعاته��م [

 Learning and Creativity
أي يس��تخدم المعلمون معارفهم بالمواد الدراسية والتعليم والتعلم والتكنولوجيا لتسهيل اكتساب الطلبةللخبرات 
والممارسات المرتبطة بالتعلم والإبداع والابتكار وجها لوجه أو بينات افتراضية ويتضمن هذا المعيار المؤشرات الآتية 

) Harris ,2017 ( :
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 - يعزز ويدعم التفكير الإبداعي والابتكاري للطلبة . 
 - يشــرك الطلبــة في استكشــاف قضــايا العــالم الحقيقــي وحــل المشــكلات الواقعيــة باســتخدام الأدوات والمــوارد 
الرقميــة -تشــجيع تفكــر الطــاب مــن خــال اســتخدام أدوات تعاونيــة تكنولوجيــة لكشــف وتوضيــح التفكــر ، 

والتخطيط ،والعمليات الإبداعية لدى الطلبة 
 - يكون نموذجًا لبناء المعرفة التعاونية من خلال المشاركة في التعلم مع الطلاب والزملاء ، وغيرهم وجهًا لوجه 

أو في البيئات الافتراضية.
 Design and : ۲ [ المعيار الثاني : تصميم وتطوير ممارس��ات تعلم وتقييم للطلبة تواكب العصر الرقمي [ 

 Develop Digital - Age Learning Experiences and Assessments
أي يصم��م المعلم��ون ويطورون خبرات تعل��م أصيلة ويقومون بدمج الم��وارد والأدوات للارتق��اء بمحتوى التعلم 
وتطويرالمعرفة والمهارات والمواقف التي تم تحديدها تكنولوجياً للمعلمين التي وضعتها الجمعية الدولية للتكنولوجيا 

) Hineman , 2010 ( : في مجال التعليم ويتضمن هذا المعيار المؤشرات الآتية
 - يصمم خيرات التعلم التي تتضمن الأدوات الرقمية والموارد لتعزيز تعلم وإبداع يوجد ويطور بيئات تعلم ثرية 
وغنية بالتكنولوجيا التي تمكن جميع الطلبة من متابعة اهتماماتهم الفردية ويصبحون مش��اركين نشطين في تحديد 
الأهداف التعليمية الخاصة بهم ، وإدارة عمليات تعلمهم ، وتقويم ماأحرزوه من تقدم وانجاز تحديد و تخصیص 
أنش��طة تعلم اس��تجابة لأنماط التعلم المتنوعة لدى الطلبة واس�رتاتيجيات العمل وقدراته باستخدام موارد وأدوات 

رقمية
 - تزويــد الطلبــة بأدوات متعــددة ومتنوعــة مــن التقــويم التكويــي والختامــي تواكــب معايــر المناهــج والتكنولوجيــا 

واستخدام البيانات والمعلومات الناتجة لتحسين عملیات تعلیم وتعلم الطلبة 
 Model Digital - Age Work : ۳ [ المعيار الثالث : تقديم أنموذج للعمل والتعليم في العصر الرقمي [

 and Learning
أي يحم��ل المعلمون المعارف والمه��ارات وإجراءات العمل والابتكار المهني في مجتم��ع عالمي رقمي ويتضمن هذا 

 ) 2018 , International Society for Technology in Education( المعيار المؤشرات الاتية
 - يظهــر الطلاقــة في اســتخدام نظــم التكنولوجيــا ونقــل المعرفــة الحالية ىتكنولوجيا ومعرفة أوضــاع جديدة يتعاون 
مع الطلبة والزملاء وأولياء الأمور وأفراد المجتمع باســتخدام أدوات وموارد رقمية لازمة لدعم نجاح وابتكار الطالب 
يوصــل المعلومــات والأفــكار بطريقــة فعالــة للطلبــة والأباء والزمــاء باســتخدام مجموعــة متنوعــة مــن وســائل الإعــام 

الرقمية العصرية 
 - يســهل الاســتخدام الفعــال لــأدوات الرقميــة لتحديــد وتحليــل وتقــويم واســتخدام مصــادر المعلومــات لدعــم 

البحوث والتعلم.
 Promote and Model : 4 [ المعي��ار الرابع : تش��جيع وتقديم أنموذج المواطنةوالمس��ؤولية الرقمي��ة [

 Digital Citizenship and Responsibility
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 يفهم المعلمون المس��ئوليات والقضايا المجتمعيةالمحلية والعالمية في الثقافة الرقمية المتطورة ويظهرون س��لوکا 
قانونية 

وأخلاقية في ممارستها 
 ) Harris , 2012 ( المهنية هذا المعيار المؤشرات الآتية

 - يدافع ويعلم ويكون قدوة في الاستخدام الأمن والقانوني والأخلاقي للمعلومات والتكنولوجيا الرقمية بما في 
ذلك 

 - احترام حقوق الطبع والنشر والملكيةالفكرية، والوثائق المناسبة من مصادرها الأصلية.
 - الوفاء بالاحتياجات المتنوعة لجميع الدارسين باستخدام الاستراتيجيات المرتكزة على المتعلم وتوفير العدالة 

 - المساواة في الحصول على الأدوات والمواردالرقمية المناسبة 
 - تعزيز الأداب الرقمية والتفاعلات الاجتماعية المتعلقة باستخدام التكنولوجيا والمعلومات . 

 - تصميم وتطوير نموذج التفاهم الثقافي والوعي العالمي من خلال المشــاركة مع الزملاء والطلاب من الثقافات 
الأخرى باستخدام أدوات الاتصال والتعاون الرقمي العصري .

 Engage in Professional Growth : 9 [ المعي��ار الخامس : المش��اركة في النمو والقيادة المهني��ة [ 
and Leadership

 أي يهتم المتعلمون باستمرار بتحسين ممارساتهم المهنية وتوجههم نحو التعليم مدى الحياة وإظهار القيادة في 
المدرسة والمجتمع المهني من خلال تعزيز الاستخدام الفعال للأدوات والمواردالرقمية ويتضمن هذا المعيار المؤشرات 

الآتية : 
 )Knezek , 2008 (

يش��ارك في مجتمعات التعلم المحلية والعالمية لاستكشاف التطبيقات الإبداعيةالتكنولوجيا لتحسين تعلم الطلبة 
يم��ارس مهارات القيادة من خلال إظهار رؤية دمج التكنولوجيا ، والمش��اركة في اتخ��اذ القرارات الجماعية وبناء 

المجتمع، وتطوير المهارات القيادية والتكنولوجيا للأخرين . 
تقويم البحوث الحالية والممارسة المهنية على أساس منتظم لتوظيف الاستخدام الفعال للأدوات والموارد الرقمية 

في دعم تعلم الطلبة يساهم في الحيوية والفعالية والتجديد الذاتي لمهنة التدريس في المدرسة والمجتمع .
المرحلة الخامسة :

في عام ۲۰۱۷ قدمت الجمعية الدولية للتكنولوجيا في مجال التعليم النس��خة الخامسة من المعايير التكنولوجية 
 International ( : للمعلمين والتي تضمنت مجالين رئيس�ني وس��بعة معاییر رئيس��ة وذلك على النحو الآتي
 International Society for ( ) 5-4 , 2017 , Society for Technology in Education

 ) 4 , 2019 , Technology in Education
* المجال الأول : التمكين المهني : Empowered Professional ويتضمن هذا المجال المعايير الاتية:

 ] ۱ [ المعيار الأول : المعلم المتعلم : Learner يعمل المعلمون باس��تمرار على تحس�ني ممارس��اتهم من خلال 
التعلم من 
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الآخرين ومعهم ،واستكشاف الممارسات المتميزة والواعدة التي تعزز التكنولوجيا لتحسين تعلم الطلاب ويتضمن 
هذا المعيار المؤشرات الآتية:

 - وضع أهداف تعليمية مهنيةلاستكشاف وتطبيق الأساليب والمداخل التعليمية التي تجعلها التكنولوجيا متاحة 
، والتأمل والتفكر والتدبر في فعاليتها. 

 - متابعة الاهتمامات المهنية عن طريق إنشاء شبكات التعلم المحلية والعالمية والمشاركةفيها بشكل نشط وفعال .
 - المحافظة والإبقاء على تواصل مع الأبحاث التي تدعم نتائج تعلم الطلبة . 

] ۲ [ المعيــار الثــاني : المعلــم القائــد : Leader يســعى المعلمــون إلى إيجــاد فــرص للقيــادة لدعــم تمكــن الطلبــة 
ونجاحهم ولتحسين التعليم والتعلم . ويتضمن هذا المعيار المؤشرات الآتية : 

 - تشــكيل وتوســيع وتســريع رؤيــة مشــركة مــن أجــل تمكــن التعلــم باســتخدام التكنولوجيــا مــن خــال التفاعــل 
والتعاون مع كافة المشاركين والمهتمين بالعملية التعليمية .

 - الدعــوةإلى الوصــول العــادل إلى تكنولوجيــا التعليــم ، والمحتــوى الرقمــي ، وفــرص التعلــم لتلبيــة الاحتياجــات 
المتنوعة لجميع 

الطلبة . يكون نموذجًا للزملاء لتحديدوتجريب وتقييم وتقويم وتبني الموارد والأدوات الرقمية الجديدة المساعدة 
والداعمة 

للتعل��م الفع��ال . ] ۳ [ المعيار الثالث : المعلم المواطن : Citizen يلهم المعلمون الطلبة في المس��اهمة الإيجابية 
والتعاون والمشاركة بشكل مسؤول في العالم الرقمي . ويتضمن هذا المعيار المؤشرات الآتية:

 - إيجاد تجارب للمتعلمين تمكنهم من تقديم مســاهمات إيجابية ومســؤولة اجتماعيا ، وعرض ســلوك تعاطفي عبر 
الإنترنت لبناء العلاقات والمجتمع .

 - إنشــاء ثقافة تعليمية تشــجع الفضول وحب الاســتطلاع والفحص النقدي للموارد الإنترنت ، وتعزيز المعرفة 
الرقمية والطلاقة في وسائل الإعلام .

 - توجيــه وإرشــاد الطلبــة إلىالممارســة الأمنــة والأخلاقيــة والقانونيــة مــع الادوات الرقميــة وحمايــة حقــوق الملكيــة 
الفكرية والممتلكات تستقيل يكون نموذجا لتعزيز إدارة البيانات الشخصية والهوية الرقمية وحماية خصوصية بيانات 

الطلبة.
المجال الثاني : تحفيز التعلم : Learning Catalyst ويتضمن هذا المجال المعايير الاتية:

]4[المعيار الرابع : المعلم المتعاون : Collaborator المعلمون الوقت الكافي للتعاون الفعال مع الزملاءوالطلبة 
لتحسين الممارسة والاكتشاف والمشاركة في الموارد والأفكار وحل المشكلات . ويتضمن هذا المعيار المؤشرات الاتية:
 - يخصص وقتا ويخططللتعاون مع الزملاء لإيجاد خبرات تعلم تتميز بالأصالة التكنولوجيا يتعاون ويتعلم مع

 الطلاب لاكتشاف واستخدام موارد رقمية جديدة ، وتشخيصالمشاكل الخاصة بالقضايا التكنولوجية والعمل على 
حلها . 

 - استخدام أدوات تعاونية لتوسيع خبرات التعلم الحقيقية والواقعية للطلبة من خلال المشاركةالفعلية مع الخبراء 
 - والفرق والطلية محليًا وعالميًا.
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 - إظهار الثقافية التكنولوجية بكفاءة عند التواصل مع الطلبة وأولياء الأمور والزملاء والتفاعل معهمكشركاء في 
 - تعلم الطلبة.

]5[ المعيار الخامس : المعلم المصمم : Designer يقوم المعلمون بتصميم الأنشطة والبيئات الأصيلة الثرية التي 
يقودهاالمتعلم والتي تعترف بتنوع المتعلمين وتتلاءم وتتناسب معهم . ويتضمن هذا المعيار المؤشرات الأتية:

 - يستخدم التكنولوجيا لإيجاد وتكييف وتخصيصخبرات التعلم التي تعزز التعلم المستقل وتراعي الفروق الفردية 
وتلبي احتياجات المتعلمين المتنوعة أنشطة تعليمية أصيلة تتماشى مع محتوى المعاييرالقومية للتعلم ، و استخدام 

الأدوات والموارد الرقمية لتحقيق قدر وأعظم فائدة من التعلم النشط والعميق . 
 - استكشاف وتطبيق مبادئ التصميم التعليمي لإيجاد بيئات تعليمية رقمية مبتكرة تعمل على دعم التعلم .

 - ]6[ المعيار السادس :المعلم الميسر المسهل : Facilitator يسهل المعلمون التعلم باستخدام التكنولوجيا 
لدعم تحصيل الطلاب المعايير الجمعية الدولية للتكنولوجيا في مجالالتعليم الخاصة بالطلبة . ويتضمن هذا المعيار 

المؤشرات الآتية:
 - تعزيــز ثقافــة تــولى الطلبــة ملكيــة أهدافهــم التعليميــة ونتائجهــم ســواء كانــت بصــورة مســتقلةأو جماعيــة إدارة 

استخدام 
 - التكنولوجيــا واســراتيجيات تعلــم الطلبــة في المنصــات الرقميــة ، أو البيئــات الافتراضية ، أو الاتصال المباشــر 

أو في الميدان . 
 - إيجاد فرص تحدي لتعلم الطلاب في استخدام عملية التصميم أو التفكير الحسابياللابتكار وحل المشكلات . 

 - يكون نموذجأ لإثراء الإبداع والتعبير الإبداعي لتوصيل الأفكار والمعرفة أو الاتصالات .
] ۷ [ المعي��ار الس��ابع : المعل��م المحلل :Analyst يدرك المعلمون ويس��تخدمون البيان��ات التوجيه تعليمهم 

ودعمهم للطلبة في تحقيق أهداف تعلمهم ويتضمن هذا المعيار المؤشرات الآتية:
 - توفيرطرائق بديلة للطلبة لإثبات كفاءاتهم وقدراتهم والتفكير في تعلمهم باستخدام التكنولوجيا .

 - استخدام التكنولوجيا التصميم وتنفيذ مجموعة متنوعة منالتقويمات التكوينية والختامية التي تلبي احتياجات
 - المتعلمين ، وتقديم التغذية الراجعة في الوقت المناسب للطلبة . 

 - استخدام بيانات التقييم لتوجيهالتقدم والتواصل مع الطلبة وأولياء الأمور وكافة المشاركين والمهتمين بالعملية 
التعليمية لبناء التوجيه الذاتي للطالب.

رابعاً : المتطلبات الأساسية للمعايير المعلمين في الجمعية الدولية للتكنولوجيا في مجال التعليم : 
 for ,2009( ) international Society ح��ددت الجمعية الدولي��ة للتكنولوجي��ا في مج��ال التعلي��م
Technology in Education عديدة من المتطلبات الأساسية التطبيق المعايير التكنولوجية للمعلمين وهي : 

 Shared Vision: ۱ [ الرؤية المشتركة [
أي أن القيادة سباقة في وضع رؤية مشتركة لتكنولوجيا التعليم بين كافة المهتمين بالعملية التعليمية من معلمين 

وهيئة إدارية  معاونةلهم وطلاب وأولياء أمور وأعضاء المجتمع المحلي.
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 Empowered Leaders : ۲ [ تمكين القادة [ 
أن المهتمين بالعملية التعليمية على كافة المستوياتلديهم صلاحيات لأن يكونوا قادة في إحداث التغيير .

Implementation Planning : ۳ [ تنفيذ التخطيط [ 
 أي أن الخطة النظامية تساير الرؤية المشتركة للفعالية المدرسية وتعلم الطلبة وذلك من خلالتأصيل ونشر ) ضخ (

 تكنولوجيا الاتصالات والمعلومات ومصادر التعلم الرقمية الأخرى.
 Consistent and Adequate Funding : 4 [ التمويل الكافي [

أي وجود تمويل مستمر لدعم التكنولوجيا في المباني والتجهيزات ، والموارد الرقمية ، والتنمية المهنية لهيئة 
العاملين

Equitable Access : 5 [ الوصول العادل [
 اي الوص��ول القوي للتكنولوجيا المعاص��رة والموارد الرقمية إلى جميع الطلبة والمعلم�ني و الهيئة المعاونة وقادة 

المدارس .
 Skilled Personnel: 6 [ الموظفين المهرة [

أي وجود معلمين ومربين وموظفي دعم و غيرهم من القادة المهرة في الاختيار والاستخدام الفعال للموارد الملائمة 
في تكنولوجيا الاتصالات والمعلومات.

 Ongoing Professional Learning : ۷ [ التعليم المهني المستمر [
أي ارتباط خطط التعلم المهني بالتكنولوجيا ، مع وجودوقت مخصص الممارسة وتبادل الأفكار.

 Technical Support : ۸ [ الدعم الفني [ 
أي وج��ود مس��اعدة قوية و موثوق به��ا لصيانة وتجديد واس��تخدامتكنولوجيا المعلوم��ات والإتصالات والموارد 

التعليمية الرقمية.
Curriculum Framework : 9 [ إطار المناهج الدراسية [

 أي أن معايير محتوى المناهجالدراسية وما يرتبط بالمناهج من موارد رقمية سایر وندعم التعلم والعمل في العصر 
الرقمي.

 Student - Centered Learning : ۱۰ [ التعلم المتمركز حول الطالب [
أي أن عمليات التخطيط والتدريس والتقويم تتمركز وتتمحور حول احتياجات وقدرات الطلاب.

 Assssiint and Evaluation: ۱۱ [ التقييم والتقويم [ 
أي التقديم المستمر للتعليم والتعلم والقيادة وتقدم استخدام تكنولوجيا المعلومات والاتصالات والموارد الرقمية

Engaged Communities : ۱۲ [ مشاركة المجتمعات [ 
 أي الش��راكات والتعاون داخل المجتمعات المحلية لدعم وتمويل اس��تخدام تكنولوجي��ا المعلوماتوالاتصالات و 

موارد التعلم الرقمية.
Support Policies : ۱۳ [ دعم السياسات [ 

 أي أن السياسات والخطط المالية ومعايير المسائلة والحوافز تسخرلدعم استخدام تكنولوجيا المعلومات والاتصالات 
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و موارد التعلم الرقمية من أجل التعلم والعمليات المدرسية الأخرى.
 Supportive External Context: 14 [ دعم السياق الخارجي [ 

أي أن السياس��ات على المس��تويات الوطنية والإقليمي��ة والمحلية تدعم المدارس في التنفي��ذ الفعال للتكنولوجيا 
لتحقيقمعايير تكنولوجيا الاتصالات والمعلومات في التعلم والمناهج الدراسية.

 ويتضح مما سبق عرضه عن معايير المعلمين في الجمعية الدولية للتكنولوجيا في مجال التعليم التالي: 
تم اصدار المعايير المهنية من مؤسس��ة تعليمية متخصصة مجال تكنولوجيا التعليم ولها خبرة كبرة ومتميزة في 

هذا المجال .
 أنها ليست هدفا في حد ذاتها ، وإنما تمبناؤها لتكون موجها ومرشدا للمعلمين في جميع ممارساتهم التكنولوجية 

الخاصة بعمليتي التعليم والتعلم . 
أنها ليس��ت ثابت��ة ولا تقف عند حد زمن يمعين فهي متطورة بإعدادها باس��تمرار لتل�يب احتياجات المعلمين 
المتنوع��ة وتواكب التطورات العالمية المتس��ارعة ، فالجمعية الدولية لتكنولوجيا ط��ورت معاييرهاوطرحت أربعة 

إصدارات المعاييرها التكنولوجية أنها تناولت كافة جوانب العملية التعليمية للمعلم مثل :
 المفاهي��م والعمليات التكنولوجية الأساس��ية ،وتخطي��ط وتصميم خبرات وبيئات تعلم ، والمناهج الدراس��ية ، 

والتقييم والتقويم ،
 والإنتاجية والممارس��ة المهني��ة ، القضايا الاجتماعية والأخلاقية والقانونيةوالإنس��انية أنها اهتمت بالمعارف 
والمه��ارات والاتجاه��ات والقي��م نحو اس��تخدام وتوظي��ف تكنولوجي��ا المعلوم��ات والاتصالات أنه��ا لكي تنجح 
وتحققأهدافه��ا بكفاءة وتميز لابد أن يتوفر لها عدد من المتطلب��ات مثل : وجود قيادة إدارية فعالة بالمدارس تؤمن 
بأهمي��ة التكنولوجيا ، ووجود دعم ومس��اعدة منالزم�لاء المعلمين وغيرهم من هيئة العاملين بالمدرس��ة، والتنمية 
المهنية المستمرة على أحدث المستجدات التكنولوجية ، وتوفير الموارد المادية المناسبة ،ودعم ومشاركة أولياء الأمور 

وأعضاء المجتمع المحلي
المبحث الثاني: المعايير المهنية للمعلمين بالمملكة العربية السعودية:

تش��هد منظومة التعليم في المملكة العربية السعودية حراكا متسارعا وتطويرا متلاحما خلال السنوات الأخيرة، 
ولعل خير شاهد على ذلك توالي إنشاء المراكز والهيئات المعنية بتقويم التعليم ، بدءا بالمركز الوطني للقياس والتقويم 
في التعلي��م العال��ي ) ۲۰۰۰ ( ، مرورا بيئة تقويم التعليم العام ) ۲۰۱۳ ( ث��م هيئة تقويم التعليم )2016 م( ، 
وأخ�ريا مع نهاية عام ۲۰۱۸ تم توحيد هذه الهيئات والمراكز وغيرها تح��ت مظلة هيئة تقويم التعليم والتدريب 
2019م ، حيث تشرف هذه الهيئة على : المركز الوطني للقياس ، والمركز الوطني للتقويم والاعتماد الأكاديمي ، 
والمركز الوطني للتقويم والاعتماد التقني والمهني ، والإطار الوطني السعودي للمؤهلات ، وقطاع التعليم العام )هيئة 

تقويم التعليم والتدريب، 2017م(.
ويبرز الاهتمام ببناء معايير مهنية للمعلمين وتوظيفها في تحسين العملية التعليمية وتجويد مخرجاتها باعتباره 
واح��دا من أهم التوجهات الإصلاحية ، وإذا كانت اختبارات الكفاي��ات للمعملين المتقدمين للوظائف التعليمية من 
أكثر الخطوات التصحيحية التي أثرت في المجتمع ولاقت استحس��ان وتأييد التربويين ، فإنها ليس��ت سوى واحد 
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من مجالات تفعيل مشروع المعايير المهنية للمعلمين وتطبيق مخرجاته من أدوات التقويم ، فقد شرع المركز الوطني 
للقياس والتقويم في التعليم العالي في تنفيذ مشروع المعايير المهنية للمعلمين وأدوات تقويمها مطلع عام ۲۰۱۱ ضمن 
مشروع الملك عبد الله لتطوير التعليم العام )تطوير( ، ويتضمن المشروع مكونين أساسيين هما المعايير المهنية للمعلمين 
وأدوات التقويم من اختبارات وغيرها ، إضافة إلى الجوانب المس��اندة كالدعم العلمي والفني ، وتقوم رؤية المش��روع 
على الريادة والتميز في بناء نظام داعم لرفع مس��توى تأهيل المعلمين والمعلمات ، بما يحقق جودة النظام التعليمي ، 
فيما تكمن رس��الة المشروع في الإسهام في تجويد النظام التربوي من خلال انتقاء المعلمين والمعلمات الجدد باستخدام 
أدوات تقوم على مستوى عال من الموضوعية والمصداقية تستند إلى معايير مهنية مبنية على أحدث التوجهات العالمية 

. )هيئة تقويم التعليم والتدريب ، 2017م(. 
وتتركز اهداف مش��روع المعايير والاختبارات المهنية للمعلمين حول بناء معايير ومس��ارات واختبارات مهنية 
للمعلم�ني لاس��تخدامها في اختيار الأكفأ من المتقدمين للالتحاق بالتعليم والخدم��ة في الميدان التربوي ، وفي تحديد 
الاحتياج��ات التدريبية للمعل��م ، إضافة إلى قياس جودة مخرجات برامج إعداد المعلمين ، والمس��اهمة في تطويرها 
من خلال توفير مؤش��رات دقيقة عن مخرجات تلك البرامج في الجامعات الس��عودية ، حيث يوفر المشروع مرجعية 
علمية تفيد في قياس مدى الأدنى من الكفايات التي ينبغي توافرها في المعلمين والمعلمات ، واعتماد نتائج اختبارات 
المعلم�ني لتكون أحد المعايير الأساس��ية في عملي��ة قبول المتقدمين للوظائف التعليمي��ة، إضافة إلى تحديد مدخلات 
التعلي��م من خلال اختبار المؤهلين من المتقدمين للتدريس ، ودعم الجهود التطويرية للوزارة وبرامج إعداد المعلمين 
في الجامعات الس��عودية عن طريق تزويد المعنيين بمؤش��رات تسهم في توجيه أنشطة الإصلاح والتطوير وفق تحديد 

دقيق للاحتياجات التدريبية لبرامج تأهيل المعلمين )هيئة تقويم التعليم والتدريب ، 2017م(.
وتتك��ون المعاي�ري المهنية للمعلم�ني في المملكة العربية الس��عودية من ثمانية معايير مترابط��ة مصنفة في ثلاثة 

مجالات، وهي:
 - مجال القيم والمسؤوليات المهنية.

 - مجال المعرفة المهنية.
 - مجال الممارسة المهنية.

ويضم كل معيار من المعايير الثمانية مجموعة من » نقاط التركيز » التي تصف السمات الأساسية لمهنة التدريس، 
ثم تقدم كل نقطه تركيز وصفا يمتد على أربعة مستويات للأداء هي: 

 - المعلم الخريج .
 - المعلم الممارس. 

 - المعلم المتقدم.
 - المعلم الخبير.

ووضعت التوصيفات التي تحدد ملامح جودة التدريس في كل مس��توى، حيث تعكس مس��تويات الأداء الأربعة 
تزايده في عمق المعرفة والفهم، واتساعا في التمكن من الممارسة، وزيادة في مسؤوليات المعلمين. 

ويلاح��ظ من خلال العرض الس��ابق أن العديد من الدول المتقدم��ة تتبنى مجموعة من المعايير المهنية ، وأنه على 
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الرغ��م م��ن تعدد وتباي��ن المعايير التي حددها كل جهة أو مؤسس��ة ؛ إلا أن معظمها اتفق عل��ى عدد من المجالات 
والمعايير ومؤشرات الأداء التدريسية التي يجب أن تتوافر لدى المعلم ليتمكن من أداء مهامه بشكل فعال، ولعل من 
أكثر المجالات والمعايير التي تم اتفاق عليها تلك المتعلقة بالتمكن من مادة التخصص ، واس��تخدام اس�رتاتيجيات 
أساليب التقويم ، وتعزيز تفاعل الطلاب ، إضافة إلى السمات الشخصية ، والالتزام بقيم وأخلاقيات المهنة ، وتكوين 

علاقات إنسانية بناءه. 

أبرز استخدامات المعايير المهنية الوطنية للمعلم:

 - الحكم على أداء المعلمين وممارساتهم. 
 - قياس مدى تحقيق الجودة في مؤسسات إعداد المعلم. 

 - توظيف مبدأ المحاسبية المهنية للمعلمين ومؤسسات إعدادهم. 
 - الارتقاء باستراتيجيات التطوير المهني.

لذل��ك نجد أن عدة مؤسس��ات وجمعي��ات ومراكز بحثية متخصص��ة عالمية وإقليمية ومحلية ق��د اهتمت بوضع 
مستويات معيارية للمعلم عامة ، سواء في مرحلة الإعداد ، أو فيما يتعلق بالترخيص للمهنة ، أو في برامج التنمية 
المهنية ، وأكدت على ضرورة توافرها لدى المعلم ، وبالتالي لابد أن تراعيها برامج إعداده وتضمنها بش��كل وظيفي 
في خططها و مقرراتها ؛ حيث أن تلك المعايير تمثل إطارا للأداء المتوقع أن يقوم به المعلم داخل الفصل وفي المدرسة، 

لكي يحقق الأهداف المرجوة من العملية التعليمية. 

الشكل )1(: يوضح المعايير المهنية للمعلمين في المملكة العربية السعودية
المعاييرالمجال

القيم المهنية 
ومسؤوليات 

المعلمين

تجسيد نموذج القيم والثقافة السعودية في عمليات التعليم.
التفاعل المهني مع التربويين والمجتمع.

المعرفة المهنية 
للمعلمين

معرفة الطلاب وكيفية تعلمهم.
معرفة محتوى التخصص والمنهج.

معرفة طرف التدريس.
الممارسات 
المهنية 
للمعلمين

تخطيط وحدات التعلم والتعليم وتطبيقها.
إيجاد بيئات تعلم تفاعلية والمحافظة عليها.

تقويم الطلاب وتعلمهم.
*)هيئة تقويم التعليم والتدريب ، 2017م(. 
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الدراسات السابقة:

أشارت نتائج دراسة باجابا Bajabaa ( 2017 ) . إلى وجود مجموعة من العوامل تؤثر على دمج الطلبة المعلمين 
للتكنولوجيا في برامج - بجامعة طيبة بالمملكة العربية الس��عودية في ضوء معايير الجمعية الدولية للتكنولوجيا في 
مج��ال التعليم تتمثل في دعم القيادات الجامعية ، واتجاه��ات ومهارات الطلاب المعلمين ، وبرامج التنمية المهنية 

لأعضاء هيئة التدريس والعبء الوظيفي والتدريسي الخاص بهم ، وسهولة الوصول للتكنولوجيا . 
وخلصت نتائج دراس��ة كمال ) Kamal ، 2014 ( إلى تواف��ر معايير الجمعية الدولية للتكنولوجيا في مجال 
التعلي��م لدى معلمي مدارس التطوير بجدة في المملكة العربية الس��عودية كان بصورة محدودة ، في تحس�ني عملية 
التعليم والتعلم ، وتوفير تعليم متنوع يلبي احتياجات الطلبة ، وتوفير أساليب تعلم تراعي الفروق الفردية بينهم 
والتعلم التعاوني في بناء المعرفة من خلال حل المشكلات ، وإيجاد وتنظيم وتحليل البيانات ، وتولید المعلومات ، 

وصنع القرارات ، بالإضافة إلى قلة توافر هذه المعايير في برامج التنمية المهنية للمعلمين . 

وأوضح��ت نتائج دراس��ة )إياد، 2017 ( أن درجة تطبيق معايير المعلم�ني في الجمعية الدولية للتكنولوجيا في 
مجال التعليم في الكليات التقنية بفلسطين جاء بدرجة منخفضة بشكل عام ، ومنخفضة في جميع المجالات وهي : 
الإيداع والابتكار ، والتواصل والتعاون ، والبحث والمعلومات ، والتفكير الناقد وحل المش��كلات وصنع القرارات ، 

والمواطنة الرقمية ، والمفاهيم والعمليات التكنولوجية.
وتوصلت نتائج دراسة الوريقات ) Alwraikat،2017( إلى وجود صعوبات وتحديات تواجه تطبيق معايير 
المعلمين في الجمعية الدولية للتكنولوجيا في مجال التعليم لدى الطلاب المعلمين في الجامعة الأردنية ويرجع هذا إلى 
معتق��دات وخبرات الطلبة ، ومدى توافر الأجهزة والمعدات الحديث��ة ، والتعامل مع ذوي الاحتياجات الخاصة ، 

وطبيعة المناهج الدراسية ، وتوفير برامج تنمية مهنية متميزة.
وتوصلت نتائج دراسة ماجسكي ) Majeski ( 2013 . إلى أن معايير معلمین الجمعية الدولية للتكنولوجيا 
في مجال التعليم يتم توظيفها لمساعدة المعلمين في المدارس المتوسطة بولاية نيو جيرسي الأمريكية على تطوير أدائهم 
المهني في عمليات تعليم وتعلم الطلبة، كما أنها موضوع رئيس في برامج التنمية المهنية الموجهة لهم ، كما يستعين 
به��ا مديرو المدارس في تقويم الأداء الوظيفي للمعلمين في اس��تخدام وتوظي��ف التكنولوجيا في التعليم ، كما توصلت 
النتائج إلى توافر التجهيزات والأدوات والآلات والمعدات المناسبة من أهم التحديات التي المعلمين في تطبيق المعايير 

التكنولوجية . 
وأظهرت نتائج دراس��ة ليندس��يLindsey ( 2015 ). أن كلية المعلمين في جامع��ة ولاية أريزونا الأمريكية 
تستخدم معايير المعلمين في الجمعية الدولية للتكنولوجيا في مجال التعليم في برامج إعداد المعلمين في الكلية ، وأنها 

مكنت الطلاب المعلمين من دمج التكنولوجيا في عمليات التعليم والتعلم بكفاءة وفعالية . 
وأبرزت نتائج دراس��ة سلاتس��كي Slutsky ( 2016 ) . أن هناك عديد من العوامل تؤثر على الكفاء الذاتية 
للمعلمين في اس��تخدام معايير الجمعية الدولية للتكنولوجيا في مجال التعليم في المدارس المتوسطة في المناطق الريفية 
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بجنوب الولايات المتحدة الأمريكية تتمثل في تقديم الدعم للمعلمين من قبل هيئة العاملين بالمدرس��ة عامة والقيادة 
المدرسية والزملاء خاصة ، والمنطقة التعليمية ، ووسائل التواصل الاجتماعي ، والقراءات الذاتية ، وبرامج التنمية 

المهنية.
وأكدت نتائج دراس��ة مونتجومري ) Montgomery ( .2017 وجود مجموعة من العوامل تؤثر على دمج 
المعلم�ني للتكنولوجيا في ولاية ميرلان��د الأمريكية بقاعات الدروس في ء معايير الجمعي��ة الدولية للتكنولوجيا في 
مجال التعليم تتمثل في توفير أجهزة الحاسوب وغيرها من الأجهزة الرقمية الثابتة والمحمولة ، وشبكة الانترنت 
الس��ريعة ، وبرامج التنمي��ة المهنية للمعلمين على اس��تخدام وتوظيف التكنولوجيا في التعلي��م ، ودعم المجالس 

المدرسية.
وبين��ت نتائج دراس��ة تس��انج ) Tsang )2017 أن اس��تخدام معلمي اللغات العامة في هون��ج كونج المعايير 
الجمعي��ة الدولية للتكنولوجي��ا في مجال التعليم طور من معارفهم ومهاراتهم التكنولوجية وأصبحوا أكثر براعة في 
اس��تخدامها ، وأنها س��اعدتهم في عمليات التعليم والتعلم في قاعات الدروس ، وتحس�ني مستويات الطلبة في تعلم 

اللغات العامة.
إذن يتضح من عرض الدراسات السابقة أن معايير المعلمين في الجمعية الدولية للتكنولوجيا في مجال التعليم أنه 
متوافر بدرجة منخفضة إلى متوس��طة وهذا ما أكدت دراس��ة دراس��ة كمال ) Kamal ، 2014 ( و دراسة )إياد، 
2017 ( و دراس��ة الوريق��ات ) Alwraikat،2017( و يتم الاعتماد عليها في برام��ج إعداد المعلمين في كليات 
التربية وهذا ما أكدت دراسة ليندسي) 2015 ( Lindsey ودراسة سلاتسكي ) Slutsky ) 2016 و ماجسكي 
) Majeski ) 2013 حيث أكدت نتائج الدراسات أن المعايير تعمل على إضافة نوعية في برامج التدريب والتنمية 
المهني��ة بالمدارس ، وفي عمليات تقویم الأداء الوظيفي للمعلمين ، وفي عمليات الإش��راف والتوجيه الفني عليهم ، 
كما تستخدم عمليات التقويم الخارجي والاعتماد الأكاديمي للحكم على أداء المعلمين تكنولوجيا المدارس ، وذكرت 
دراس��ة مونتجومري ) Montgomery ( .2017 و دراس��ة تس��انج ) Tsang )2017 أن توافر الكفايات 
التكنولوجية لدى المعلمين أو توجهاتهم نحوها بدرجات متفاوتة كبيرة ومتوسطة ، ووجود معوقات تواجه المعلمين 
في استخدام التكنولوجيا مثل : قلة وجود الإمكانات والتجهيزات لدمج التكنولوجيا بالتعليم ، وقلة فرص التدريب 

على المستحدثات التكنولوجية.
التصور المقترح لتطوير المعايير المهنية للمعلمين في المملكة العربية السعودية في ضوء الجمعية الدولية للتكنولوجيا 

في مجال التعليم:
يؤسس التصور المقترح الذي تقترحه الباحثة على فلسفة تنطلق من واقع المتغيرات المعاصرة التي شهدها العالم في 
العقد الواحد والعشرون والتي شملت مختلف المجالات والتي منها : الثورة المعرفية ، والتكنولوجية ، والانفتاح 
عل��ى العالم مما يؤثر في مجال إعداد المعلم و معاي�ريه المهنية حيث أدت تلك المتغيرات إلى اهتمام العديد من الدول 
بإعداد المعلم والمعايير المهنية بشكل الخاص التكنولوجية في ضوء التحديات المعاصرة والتغيرات المتلاحقة والتي من 
بينها مجال التربية والتي تؤثر سلبا على المؤسسات التربوية وتفرض تحدياتها على النظام التعليمي ؛ مما يتطلب 
إعادة النظر في المعايير المهنية للمعلمين في الوقت الحاضر بحيث تراعى فيه تلك المس��تحدثات التكنولوجية، لذلك 
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اتجهت الدراسة إلى وضع تصور مقترح لتطوير المعايير المهنية في المملكة العربية السعودية في ضوء الجمعية الدولية 
للتكنولوجيا في مجال التعليم.

أولا : أسس وفلسفة التصور المقترح : 

إن إعداد المعلم للتعليم المس��تقبلي وفق المعايير المهنية جزء من منظومة شاملة ، تستهدف تطويع كافة العمليات 
الأساس��ية منها والمساندة لها ، ولن يتحقق ذلك إلا بالعزيمة الصادقة والجهد المتواصل الذي لا يقف عند حد معين 

ولعل تفوق كثيرا من الدول والمجتمعات يرجع في الغالب إلى العناية بالتعليم وعناصره ومنها المعلم . 
تغير دور التربية في الوقت الحالي بحيث أصبحت محور الاهتمام لما تقوم به من تدريب تحويلي لكافة الكوادر 

البشرية وتأهيلها لاحتياجات سوق العمل ، وبعد ذلك من أهم مجالات التعلم التكنولوجي . 
لما كان المعلم أهم عنصر من عناصر المنظومة التعليمية لذلك أصبح إعداد معلم التعليم التكنولوجي ضرورة تفرضها 

التحديات المعاصرة في ظل ربط التعليم بالتكنولوجيا . 
التعليم عملية استثمارية ورافد من روافد التنمية البشرية المسئولة عن إعداد الطلاب للحياة المستقبلية

 وفي ضوء ما س��بق فإن إعداد معلم وفق المعايير المهنية في ضوء الجمعية الدولية للتكنولوجيا في مجال التعليم في 
ظل التحديات المعاصرة أصبح أكثر ضغطا و إلحاحاً ، مما يتطلب معه ضرورة تغير النظرة للمعلم ومواكبة عصر التقدم 
العلم��ي واعداده للتعامل مع هذا العصر والتعايش في ظل التطور المذهل الذي يش��هده العصر الحالي ، والذي تزداد 
منجزاته وتحدياته كل يوم في مجال العلوم من انتش��ار تقنية المعلومات المتطورة كالإنترنت ، والكتاب الإلكتروني 

، والثقافة الرقمية .
 وهكذا فإن الدولة تواجه اليوم تحدياً تربوياً مفاده ضرورة إعادة النظر في إعداد المعلم في ضوء قيم المجتمع بهدف 
إع��داد أجيال قادرة على التعامل مع عص��ر المعلوماتية والتكنولوجيا بدون أن يؤث��ر ذلك على خصوصيته المجتمع 

وهويته. 

ثانياً : أهداف التصور المقترح:

إن إعداد المعلم وفق المعايير المهنية في ضوء الجمعية الدولية للتكنولوجيا في مجال التعليم يهدف إلى 
تحقيق الأهداف الرئيسة التالية : 

 - توجهات الدولة نحو النهوض ببرامج إعداد المعلم و المعايير المهنية في مجال التكنولوجيا التعليم بشكل خاص، 
فقد قامت الدولة كما سبق الذكر بسن العديد من التشريعات والخطط الإستراتيجية التي تضمنت بشكل أو بآخر 
ضــرورة المعايــر الجيــدة للمعلــم وفــق المســتجدات العالميــة والــرؤى الدولية ضمانا الجــودة العمليــة التعليمية وفق رؤية 

المملكة العربية السعودية ۲۰۳۰م.
 - التغــرات المجتمعيــة في بــى التعليــم الداعمــة للتجديد والإبــداع والابتكار، والخبرة الأجنبية والتي تم اختيارها » 
الجمعية الدولية للتكنولوجيا«، وما توليه الدول المتقدمة للمعلم أثناء فترة الإعداد من اهتمام وربط النظرية بالتطبيق 
 - معالجــة أوجــه القصــور في المصــادر الحاليــة للمعايــر المهنيــة للمعلمــن في ضــوء المســتحدثات التكنولوجيــة بمــا 
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يتناسب ومتطلبات العصر . 
 - وضــع معايــر محــددة للمعايــر المهنيــة للمعلمــن تبدأ بسياســة كتابتها و إقرارها مــروراً بتطبيقها وتنتهي بتقويمها 

وتطويرها.
 - مواكبة التطور التكنولوجي ودمجه في المعايير المهنية للمعلمين . 

 - إبراز جوانب الإعداد التي تحتاج إلى التطوير في برامج إعداد المعلم . 
 - تقــديم الدعــم للمســؤولين عــن معايــر المهنيــة للمعلمــن في المملكة العربية الســعودية بما يســهم في تطوير وثيقة 

المعايير من خلال إمدادهم المستحدثات التكنولوجية والتعريف ببعض الاتجاهات العالمية المعاصرة في هذا المجال .

ثالثاً : منطلقات التصور المقترح : 

ينطل��ق التصور المقترح لتطوير المعاي�ري المهنية للمعلمين في المملكة العربية الس��عودية من خلال تحليل الوضع 
الراه��ن للمعاي�ري من الجانب التكنولوج��ي وما يعاني منه هذا النظام من أوجه قص��ور وضعف ، وما يتمتع به من 
أوجه قوة ، بالإضافة إلى الوقوف على الفرص المتاحة التي يمكن أن تستغل للإسراع بخطوات التطوير في مجال إعداد 
المعايير ، وكذلك الوقوف على التهديدات التي من المحتمل أن تعوق عملية إعداد المعايير ، وذلك من اجل تفاديها 
أو إيجاد سبل للتغلب عليها ، بما يشمل كافة جوانب النظام ويواكب التغيرات التكنولوجية التي يشهدها المجتمع 

المحلي من خلال تحليل الوضع الراهن للتعرف على النقاط التالية :
1-نقاط القوة من أهمها ما يلي : 

 - إدراك الدولة الأهمية الكبيرة لتطوير المعايير المهنية المعلمين والارتقاء بمستواهم بما يتواكب مع الثورة العلمية 
والتكنولوجية من المسائل الأساسية التي تتصدى لها البحوث والدراسات التربوية في معظم أنحاء العالم ، نظرا للدور 

الكبير الذي يلعبه المعلم في العملية التربوية . 
 - مــا أوجبتــه التطــورات المتســارعة في مجــال التكنولوجيــا مــن ضــرورة الاهتمــام بالمعلــم وتمكينــه مــن التعامــل مــع 
متطلبات العصر وتمكينه من الكفايات الفنية والتربوية والمعارف اللازمة لكي يتفاعل مع المواقع التعليمية وأدواتها ، 

وأن يتواصل مع الطلبة باستخدام تكنولوجيا العصر . 
 - الاهتمــام بتربيــة الأجيــال تربيــة مســتقبلية تجعلهــم قادريــن علــى تطوير قدراتهــم ومهاراتهم ، واكســابهم مهارات 
التعلــم الــذاتي والمســتمر ، والقــدرة علــى تلقــي المعلومــات ومعالجتهــا وتحقيــق تكامــل المعرفة ، واســتخدام العديد من 
مصادر التعلم وأوعية المعرفة المكتوبة والمقروءة ، والمسموعة والمرئية ، ونظم التعلم الإلكتروني والقدرة على استخدام 

التكنولوجيا من البرمجيات المختلفة وتدريب الطلاب على استخدام الانترنت في البحث والترجمة . 
 - إدراك القائمين على العمل التربوي لما يتطلبه الوقت الحالي من ضرورة أن يهتم النظام التربوي بتكوين مهارات 
الطلاب في التعامل مع تلك المتغيرات الراهنة التي تفرض ضرورة إتقان الخريجين للغة العصر وللتكنولوجيا للحصول 

على المعلومات ومعالجتها . 
 - أصبــح دخــول التكنولوجيــا في مجــال التعليــم صــار أمــرا واقعا ، وهذا يتطلب حتمًــا تغيرات جوهرية في الأدوار 
التي يقوم بها المعلم داخل الصف الدراســي ، من حيث امتلاكه القدرات والمهارات اللازمة لتوظيف تلك التقنيات 
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الحديثــة في خدمــة العمليــة التعليميــة ، وأكــدتا انخفاض وتدني مســتوى الخريجين من المعلمين في كافة التخصصات من 
حيث مستوى الثقافة التكنولوجية ، والتركيز على النواحي اللفظية ، وإهمال توظيف التكنولوجيا في التدريس ، فضلً 

عن شهادة الواقع الميداني للممارسة العملية الأداء المعلمين في المواقف التعليمية المختلفة . 
 - اســتخدام التكنولوجيــا أصبــح ضــرورة ملحــة لــكل الإدارات التعليميــة لما توفره من وقــت وجهد وموارد مادية 
ومعنوية للمنظمات التعليمية ولذلك يجب على كل المنظمات مواكبة التغيرات التكنولوجية وتعريف العاملين في هذه 

المنظمة بهذه المتغيرات حتى يستطيع التعامل معها 
 - اصبحت للتكنولوجيا تطبيقاتها المختلفة في مجالات الحياة المختلفة ومنها مجال التربية والتعليم من حيث توفر 
نظام تعليمي يعتمد استخدام التطبيقات التكنولوجية للحصول على خبرات تعليمية تلبي الاحتياجات المستقبلية . 
 - تســتخدم التقنيــات الحديثــة كوســائل تعليميــة والانتقــال مــن التعليم التقليدي إلى التعليــم التكنولوجي من أهم 
الاتجاهــات الحديثــة في إعــداد المعلــم حــى يمكنــه مواكبــة التطــورات المختلفة التي يمر بها المجتمع وبمــا يتوافق مع الثورة 

التكنولوجية ، وبما يخدم المجتمع ويحقق تطويره وتقدمه . 
2- نقاط الضعف : من أهمها ما يلي :

 - مــا يعانيــه العــالم العــربي مــن تخبــط وعشــوائية في مجــال التجديــد التربــوي نظــرا لاختــاف الــرؤى والتوجهــات 
فــإن محــددات هــذا الفكــر مــا تــزال تقليديــة في محتوياتهــا ومضامينهــا ، جامــدة في توجهاتهــا ، ورافضة لمنطــق التجديد 

والتحديث.
 - عجز النظام التعليمي الحالي على تلبية متطلبات المستقبل وحاجات الشعوب ، فنظام التعليم الحالي لا يخدم 
الاحتياجــات الراهنــة ممــا يحــول دون التقــدم الاقتصــادي والاجتماعــي ، بما لا يســاير الاقتصــاديات الحديثة ولا يخدم 

سوق العمل الحالي ويوفر له ما يحتاجه . 
 - قلــة اهتمــام برامــج إعــداد المعلــم بتدريــب الطــاب المعلمــن علــى التكنولوجيــا الحديثة وكيفية اســتخدامها في 

العملية التعليمية بما يخدم المقررات الدراسية الحديثة . 
 - كثير من المعلمين غير مدربين على استخدام التكنولوجيا ، إضافة إلى عدم وجود قناعة لدى كثير من المعلمين 
في تطبيق تكنولوجيا التعلم ؛ مما يجعل هناك صعوبة في التعامل لديهم في إدراك أهمية التعلم الذاتي وطرق البحث في 

مصادر التكنولوجيا وكيفية توظيفها في العملية التعليمية
 - وجود فجوة متصاعدة بين الواقع والغايات المطلوبة منه لدعم وتوطين التكنولوجيا وفقدان الموارد والتجهيزات 
بسبب قلة الموارد المالية اللازمة لذلك ووجود صعوبات إدارية لتوفير ذلك ، بالإضافة إلى عدم ربط التجديد التربوي 
بخطــط التنميــة ؛ الأمــر الــذي يجعــل التعليــم عاجــزا عــن تحقيق أهداف التنمية ، و التماشــي مع متطلبــات العصر من 
أجل تلبية احتياجات سوق العمل وتطوير الكوادر البشرية لتلبي احتياجات منظمات قطاعات الأعمال والخدمات 
التي تواكب الحالة التقنية المتسارعة في أغلب تلك القطاعات والتي لا تجاريها مناهج الدراسة ومحتويات المقررات في 

مؤسسات التعليم . 
 - قلة المخصصات المالية المخصصة للإنفاق على برامج التجديد التربوي ومشروعاته ، وعدم تنوع مصادرها ، إذ 
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ترتكز معظمها في مصدر واحد وهو الحكومة ويخصص معظمها للنفقات الجارية ، وعدم مساهمة القطاعات الأخرى 
في توفــر المبــاني المدرســية المهيــأة الاســتخدام هــذه التكنولوجيــا كالمكتبــات والمعامــل والبرامج الخاصة بالمســتحدثات 
التكنولوجية ، وعدم التركيز على تدريب المعلمين على استخدامها نظرا لعدم توفر البرامج التدريبية و قلة البرمجيات 
عدم كفاية فرص التدريب المناسبة لإكساب المعلمين أثناء الخدمة مهارة التعلم التكنولوجي ، وعدم توافر الحد الأدنى 
المناسب من كفايات المعلمين في مجال تكنولوجيا التعليم ونقص تدريب المعلمين وعدم تزامنه مع التطورات الحديثة في 
المجــال التكنولوجــي نتيجــة لنــدرة برامــج التدريب للمعلمين أثناء الخدمة في مجالات تكنولوجيا التعليم وقصور البرامج 

وعجزها والتركيز على النواحي النظرية فقط . 
 - قلة الإمكانيات البشرية الواعية لمهام التجديد في ظل تعدد متطلبات التكنولوجيا والمهارات والمعرفة المطلوبة 

من المعلمين ؛ مما يستلزم وضع خطة لتطوير التعليم والتدريب بهدف تأهيلهم نظريا وعمليا . 
ج - الفرص المتاحة لتطوير المعايير المهنية للمعلمين في ضوء الجمعية الدولية للتكنولوجيا في مجال التعليم: 

 - إقامــة المؤتمــرات والنــدوات وا جــراء الأبحــاث في مجــال المعايــر المهنيــة للمعلمين والتي تهــدف إلى الوقوف على 
أهم الايجابيات والسلبيات التي تعاني منها المعايير الحالية .

 - الأنشــطة الــي تنفذهــا المنظمــات والهيئــات الدوليــة والــي تهتــم بإصــاح وتطويــر المعايير المهنيــة التي يمكن من 
خلالها الاستفادة بجهودها في مجال المعايير المهنية .

 - الهيئة المتخصصة المسؤولة عن إعداد المعايير المهنية »هيئة التقويم والتدريب« التي تعمل على مواكبة الجودة 
الشــاملة والمســتدامة الــي مــن شــانها رفــع كفــاءة المعايير وبشــكل خــاص المعايير المتعلقــة بالتكنولوجيــا الحديثة وكيفية 

توظيفها لرفع المستوى المهني للمعلم.
 - الاســتفادة مــن بعــض دول العــالم والاتجاهــات المعاصــرة في إعــداد المعايــر المهنيــة للمعلمــن ومــا تتميز به هذه 

الاتجاهات من مميزات تؤدي إلى تطوير في مجال تكنولوجيا التعليم. 
د- التهديدات المتوقعة لتطوير المعايير المهنية للمعلمين في ضوء الجمعية الدولية للتكنولوجيا في مجال التعليم: 
هناك بعض التهديدات والمعوقات التي يحتمل أن تكون سببا في عرقلة وإعاقة تطبيق التصور المقترح، أو التقليل 

من السرعة المطلوبة لتنفيذه ، ومن بينها ما يلي : 
 - ثقافة الإدارة المركزية وسلطة التنفيذ. 

 - الإمكانيات والتجهيزات المادية والبشرية.
 - المتغيرات العالمية المعاصرة في مجال المعرفة والتكنولوجيا.

 - غياب الثقافة الرقمية.
 - تحدي تغير الأهداف التربوية والوظيفية للتعليم.

 - تحدي إعداد معلم متطور قادر على التعامل مع منجزات التكنولوجيا.
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الدولية  الجمعية  ضوء  في  للمعلمين  المهنية  للمعايير  المقترح  التصور  متطلبات  رابعاً: 
للتكنولوجيا في مجال التعليم:

 for , 2009,1( ) international Society ح��ددت الجمعية الدولية للتكنولوجيا في مج��ال التعلي��م
Technology in Education عديدة من المتطلبات الأساسية التطبيق المعايير التكنولوجية للمعلمين ويمكن 

تقسيم المتطلبات إلى قبلية، مرحلية، وبعدية:
 أولًا: المتطلبات القبلية: متمثلة في الآتي: 
 Shared Vision: الرؤية المشتركة - 

أي أن القيادة سباقة في وضع رؤية مشتركة لتكنولوجيا التعليم بين كافة المهتمين بالعملية التعليمية من معلمين 
وهيئة إدارية معاونةلهم وطلاب وأولياء أمور وأعضاء المجتمع المحلي.

 Consistent and Adequate Funding : التمويل الكافي - 
أي وجود تمويل مس��تمر لدعم التكنولوجيا في المباني والتجهيزات ، والموارد الرقمية ، والتنمية المهنية لهيئة 

العاملين
Equitable Access : الوصول العادل - 

 اي الوص��ول القوي للتكنولوجيا المعاص��رة والموارد الرقمية إلى جميع الطلبة والمعلم�ني و الهيئة المعاونة وقادة 
المدارس .

 Skilled Personnel: الموظفين المهرة - 
أي وجود معلمين ومربين وموظفي دعم وغيرهم من القادة المهرة في الاختيار والاستخدام الفعال للموارد الملائمة 

في تكنولوجيا الاتصالات والمعلومات.
ثانياً: المتطلبات المرحلية: متمثلة في الآتي:

 Empowered Leaders : 1 - تمكين القادة 
أن المهتمين بالعملية التعليمية على كافة المستوياتلديهم صلاحيات لأن يكونوا قادة في إحداث التغيير .

Implementation Planning : 2 - تنفيذ التخطيط 
 أي أن الخطة النظامية تساير الرؤية المشتركة للفعالية المدرسية وتعلم الطلبة وذلك من خلالتأصيل ونشر ) ضخ 

( تكنولوجيا الاتصالات والمعلومات ومصادر التعلم الرقمية الأخرى.
 Ongoing Professional Learning : 3 - التعليم المهني المستمر 

أي ارتباط خطط التعلم المهني بالتكنولوجيا ، مع وجودوقت مخصص الممارسة وتبادل الأفكار.
 Technical Support : 4 - الدعم الفني 

أي وج��ود مس��اعدة قوية و موثوق به��ا لصيانة وتجديد واس��تخدامتكنولوجيا المعلوم��ات والإتصالات والموارد 
التعليمية الرقمية.

Curriculum Framework : 5 - إطار المناهج الدراسية 
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 أي أن معايير محتوى المناهجالدراسية وما يرتبط بالمناهج من موارد رقمية سایر وندعم التعلم والعمل في العصر 
الرقمي.

 Student - Centered Learning : 6 - التعلم المتمركز حول الطالب 
أي أن عمليات التخطيط والتدريس والتقويم تتمركز وتتمحور حول احتياجات وقدرات الطلاب.

Engaged Communities : 7 - مشاركة المجتمعات 
 أي الش��راكات والتعاون داخل المجتمعات المحلية لدعم وتمويل اس��تخدام تكنولوجي��ا المعلوماتوالاتصالات و 

موارد التعلم الرقمية.
ثالثاُ: المتطلبات البعدية: متمثلة في الآتي:

Support Policies : 1 - دعم السياسات 
أي أن السياسات والخطط المالية ومعايير المسائلة والحوافز تسخرلدعم استخدام تكنولوجيا المعلومات والاتصالات 

و موارد التعلم الرقمية من أجل التعلم والعمليات المدرسية الأخرى.
 Supportive External Context: 2 - دعم السياق الخارجي 

أي أن السياس��ات على المس��تويات الوطنية والإقليمي��ة والمحلية تدعم المدارس في التنفي��ذ الفعال للتكنولوجي 
لتحقيق معايير تكنولوجيا الاتصالات والمعلومات في التعلم والمناهج الدراسية.

 Assssiint and Evaluation: 3 - التقييم والتقويم 
أي التقديم المستمر للتعليم والتعلم والقيادة وتقدم استخدام تكنولوجيا المعلومات والاتصالات والموارد الرقمية

خامساً : ألية التصور المقترح للمعايير المهنية للمعلمين في ضوء الجمعية الدولية للتكنولوجيا في مجال التعليم: 
يمكن الوقوف على آلية التصور المقترح للمعايير المهنية للمعلمين في المملكة العربية السعودية من خلال ما قدمته 
الجمعية الدولية للتكنولوجيا في مجال التعليم النس��خة الخامس��ة )2017م( من المعاي�ري التكنولوجية للمعلمين 
والتي تضمنت مجالين رئيس�ني وس��بعة معایــیر رئيس��ة وإضافتها للمعايير المهنية للمعلم�ني في المملكة العربية 

السعودية على النحو التالي:
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الشكل ) 2 ( : يوضح المعايير المضافة للمعايير المهنية في المملكة العربية السعودية في ضوء معايير الجمعية 
الدولية للتكنولوجيا في مجال التعليم

المعايير المضافة للمعايير المهنية في المملكة العربية السعودية في ضوء معايير الجمعية الدولية المجالات
للتكنولوجيا في مجال التعليم

المجال الأول:
التمكين المهني

المعلم المتعلم.
وضع أهداف تعليمية مهنيةلاستكش��اف وتطبيق الأساليب والمداخل التعليمية التي تجعل 

التكنولوجيا متاحة ، والتأمل والتفكر والتدبر في فعاليتها .
متابعة الاهتمامات المهنية عن طريق إنشاء شبكات التعلم المحلية والعالمية والمشاركةفيها 

بشكل نشط وفعال .
المحافظة والإبقاء على تواصل مع الأبحاث التي تدعم نتائج تعلم الطلبة .

المعلم القائد.
تش��كيل وتوسيع وتسريع رؤية مش�رتكة من أجل تمكين التعلم باستخدام التكنولوجيا من 

خلال التفاعل والتعاون مع كافة المشاركين والمهتمين بالعملية التعليمية .
الدعوةإلى الوصول العادل إلى تكنولوجيا التعليم ، والمحتوى الرقمي ، وفرص التعلم لتلبية 

الاحتياجات
المتنوع��ة لجميع الطلبة . يكون نموذج��ا للزملاء لتحديدوتجري��ب وتقييم وتقويم وتبني 

الموارد والأدوات
الرقمية الجديدة المساعدة والداعمة للتعلم الفعال .

المعلم المواطن.
إيجاد تجاربللمتعلمين تمكنهم من تقديم مس��اهمات إيجابية ومسؤولة اجتماعيا ، وعرض 

سلوك
تعاطفي عبر الإنترنت لبناء العلاقات والمجتمع .

إنشاء ثقافة تعلمتشجع الفضول وحب الاستطلاع والفحص النقدي للموارد الإنترنت ،
وتعزيز المعرفة الرقمية والطلاقة في وسائل الإعلام .

توجيه وإرشاد الطلبة إلىالممارسة الأمنة والأخلاقية والقانونية مع الادوات الرقمية وحماية 
حقوق الملكية

الفكري��ة والممتلكات تس��تقيل يكون نموذجا لتعزي��ز إدارة البيانات الش��خصية والهوية 
الرقمية وحماية خصوصية بيانات الطلبة.
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المجال الثاني:
تحفيز التعلم

المعلم المتعاون
يخص��ص وقتا ويخططللتعاون مع الزملاء لإيجاد خبرات تعلم تتميز بالأصالة التكنولوجيا 

يتعاون ويتعلم مع الطلاب
لاكتشاف واستخدام موارد رقمية جديدة ، وتشخيصالمشاكل الخاصة بالقضايا التكنولوجية 

والعمل على حلها .
اس��تخدام أدوات تعاونية لتوس��يع خبرات التعل��م الحقيقية والواقعي��ة للطلبة من خلال 

المشاركةالفعلية مع الخبراء
والفرق والطلية محليا وعالميا.

إظهار الثقافية التكنولوجية بكفاءة عند التواصل مع الطلبة وأولياء الأمور والزملاء والتفاعل 
معهمكشركاء في تعلم الطلبة.

المعلم المصمم
يس��تخدم التكنولوجيا لإيجاد وتكييف وتخصيصخبرات التعلم التي تعزز التعلم المس��تقل 

وتراعي الفروق الفردية وتلبي
احتياجات المتعلمين المتنوعة أنش��طة تعليمية أصيلة تتماش��ى مع محتوى المعاييرالقومية 

للتعلم ، و استخدام
الأدوات والموارد الرقمية لتحقيق قدر وأعظم فائدة من التعلم النشط والعميق .

استكش��اف وتطبيق مبادئ التصميم التعليمي لإيج��اد بيئات تعليمية رقمية مبتكرة تعمل 
على دعم التعلم .
المعلم المسهل

تعزيز ثقافة تولى الطلبة ملكية أهدافهم التعليمية ونتائجهم س��واء كانت بصورة مستقلةأو 
جماعية إدارة استخدام التكنولوجيا

واس�رتاتيجيات تعلم الطلبة في المنص��ات الرقمية ، أو البيئ��ات الافتراضية ، أو الاتصال 
المباشر أو في الميدان .

إيجاد فرص تحدي لتعلم الطلاب في اس��تخدام عملية التصميم أو التفكير الحسابياللابتكار 
وحل المشكلات .

يكون نموذجأ لإثراء الإبداع والتعبير الإبداعي لتوصيل الأفكار والمعرفة أو الاتصالات .
المعلم المحلل
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سادساً : المستفيدون من التصور المقترح للمعايير المهنية للمعلمين في ضوء الجمعية الدولية 
للتكنولوجيا في مجال التعليم:

 يستفيد من التصور المقترح المؤسسات والجهات التالية :
 - هيئة تقويم التعليم والتدريب في المملكة العربية السعودية.

 - كليات التربية في الجامعات السعودية للمهتمين بنشر الدراسات والتجارب والأبحاث في هذا المجال.
 - المهتمون بالمعايير المهنية وطرق إعدادها وتنفيذها.
 - الخبراء في مجال الجودة والتنمية المهنية المستدامة.

المراجع:

 - باربارا إيشــيغر ، لاو جور غنســن ) ۲۰۱۰ ( ، مراجعات السياســات التعليم الوطنية التعليم العالي في ســر ، 
القاهرة : منظمة التعاون والتنمية في الميدان الاقتصادي والبنك الدولي .

 - بريطانة، عبد الله وآخرون ) ۲۰۰۰ ( ، الإستراتيجية العربية لتطوير التعليم العالي ، تونس : تنشيط المنظمة 
العربية للتربية والثقافة والعلوم

 - خليل، أحمد سيد ) ۲۰۱۲ ( ، خطة تطوير التعليم في الوطن العربي واعداد المعلم في ضوء متطلبات مجتمع 
المعرفة ) رؤية مستقبلية ( ، ورقة عمل مقدمة للمعرض والمنتدي الدولي للتعليم تحت شعار المعلم والتحول إلى مجتمع 

المعرفة ( ، الفترة من : ۱۳ ۱۷ فبراير ، الرياض ، وزارة التربية والتعليم .
 - السلطان، فهد سلطان ) 14۲۰ ه ( ، المدرسة و تحديات العولمة : التجديد المعرفي والتكنولوجي نموذجا ، 

ندوة العولمة وأولويات التربية ، الفترة من : ۱- ۲/۳ ، الرياض : جامعة الملك سعود ، كلية التربية .
 - الصيرفي، محمد عبد الوهاب ) ۲۰۱۱ ( ، تصور مقترح لاستخدام معلم المعلم للتعلم الالكتروني دراسة حالة 
( ، مجلة مســتقبل التربية العربية ، العدد ) 68 ( ، المجلد الثامن عشــر ، يناير ، الإســكندرية : المركز العربي للتعليم 

والتنمية .
 - عبد العزيز،أحمد محمد ) 2004( ، رؤية مقترحة لتطوير التعليم العالي التكنولوجي في مصر ، رسالة ماجستير 

، مصر : كلية التربية ، جامعة عين شمس . 
 - عبيــد، وليــم ) ۱۹۹۹ م ( ، المهــارات الأساســية مــن منظــور کوني للتربيــة ، مؤتمــر طيبة للدراســات التربوية ، 

القاهرة .
 - العمــري، عبــد الله بــن ســعد ) ۲۰۰۹ ( ، التجربــة الماليزيــة في مجــال تطبيقــات التعلــم عــن بعــد ومدی إمكانية 
الاســتفادة منها في تطوير التعليم الجامعي بالمملكة العربية الســعودية ، مجلة كلية التربية بالزقازيق ، العدد ) 65 ( ، 

الزقازيق : كلية التربية .
 - لقــداح، محمــد إبراهيــم ) ۲۰۰۹ ( ، دور تكنولوجيــا المعلومــات والاتصــال في تطوير الأداء بمؤسســات التعليم 
العالي ، ورقة عمل مقدمة المؤتمر الاعتماد الأكاديمي لمؤسسات وبرامج التعليم العالي النوعي في مصر والعالم العربي 
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التوسع في التعليم الالكتروني عن بعد الاحتياجات والمعوقات

أولًا: مفهوم التعليم الالكتروني :

يع��رف التعليم الالكتروني على أنها : هو عبارة عن طريقة من الطرق الابتكارية من أجل إيصال بيئات التعليم 
الميس��رة والتي تتصف بالتصميم الجيد والتفاعلية والتمركز حول المتعلم لأى فرد وفى أي مكان أو زمان، من خلال 
الانتفاع من الخصائص والمصادر المتوافرة في العديد من التقنيات الرقمية سوياً مع الانماط الأخرى من المواد التعليمية 

المناسبة لبيئات التعلم المفتوح والمرن.
ويعرف أيضاً بانه “ هو طريقة للتعليم باستخدام آليات الاتصال الحديثة من حاسب وشبكاته ووسائطه المتعددة 
م��ن صورة ورس��ومات وآليات بحث ومكتبات إلكترونية وكذلك بوابات الإنترنت س��واء كان ع��ن بعد أو في الفصل 
الدراس��ي المهم المقصود هو استخدام التقنية بجميع أنواعها في إيصال المعلومة للمتعلم بأقصر وقت وأقل جهد وأكبر 

فائدة .)))
ويعرف التعليم الالكتروني بانه عملية للتعليم والتعلم من خلال استخدام الوسائط الإلكترونية كالحاسب الآلي 
وبرمجياته المختلفة والمتعددة والش��بكات والإنترنت والمكتبات الإلكترونية وغيرها تستخدم جميعها في عملية نقل 
وإيص��ال المعلوم��ات بين المتعلم وبين المعلم والتي تم إعدادها من أجل أهداف تعليمية واضحة، حيث يتس��ع مفهوم 
التعليم الالكتروني ليشمل على العديد من تقنيات الاتصال والتي تعتمد على المكونات الإلكترونية في عملية إنتاجها 

ومنها على سبيل المثال :
- الراديو .
- الفيديو .

- التليفزيون .
وق��د أخ��ذ المعلمين الأمريكيين في تعريف التعلي��م الالكتروني بانه نوع من التعليم يتي��ح للطالب أكبر قدر من 
التفاعل الالكتروني بين المعلم وبين الطالب ويمتد الاتصال الالكتروني ليشمل الأشكال الإذاعية والبريد الالكتروني 

والفيديو وبصفة أكبر الإنترنت ويتدرج بواسطة ورش العمل إلى برامج البكالوريوس والدراسات العليا .)))

))) الزاحي، حليمة )2012م( ، التعليم الالكتروني بالجامعة الجزائرية مقومات التجس��يد وعوائق التطبيق، ص 58، رس��الة مكملة لنيل شهادة 
الماجس��تير في علم المكتبات، تخصص المعلومات الإلكترونية اواس�رتاتيجية البحث عن المعلومات، كلية العلوم الإنس��انية والعلوم الاجتماعية، جامعة 

منتوري - قسنطينة، الجزائر .
))) عامر، طارق عبد الرؤوف ) 2014م (، التعليم الالكتروني والتعليم الافتراضي اتجاهات عالمية معاصرة، ص 23، دار 

الكتب المصرية، ط1 .
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ثانياً: مفهوم التعليم عن بعد :

هو مصطلح يش�ري إلى كافة أساليب الدراسة وكل المراحل التعليمية التي لا تتمتع بالإشراف المباشر والمستمر من 
قبل معلمين يحضرون مع طلابهم داخل قاعات الدراسة التقليدية ولكن هذا لا يعنى أن نظم التعليم المفتوح لا تخطط 
 Rumble لأهدافها ولكنها تعمل بما يتناسب مع خصوصيتها وآليات عملها وقد تبنى هذا المفهوم وطوره “ رمبل

“ حيث أنه يرى أن التعليم عن بعد هو نظام تعليمي يتم فيه :
1 - الفصل بين المتعلم والمعلم مكانياً وزمانياً .

2 - إعداد المواد التعليمية بشكل ييسر عملية التعلم عن بعد .
ووفق��اً له��ذا المفهوم فإن المواد التعليمية تحتل مكانة كبيرة في برامج التعليم عن بعد كما يجب أن تصمم بش��كل 
يساعد على عملية تحقيق تعليم فعال عن بعد ومع التطور المتلاحق في تكنولوجيا المعلومات فلقد طور »مور وكيرزلى 
moore and kearsley« في ع��ام 1996م تعريف جديد للتعليم عن بع��د فقد عرفوا التعليم عن بعد بأنه عبارة عن 
مصطلح يطلق على نوع من التعليم ويقوم على أس��اس توصيل العملية التعليمية إلى المتعلمين الذين يقيمون في مناطق 
بعيدة ومعزولة جغرافياً ويقدم إلى الذين لا تس��مح ظروفهم الخاصة بالانتقال إلى الصفوف الدراس��ية النظامية ومن 

أشكاله التطبيقية التعليم بالمراسلة والتعليم بالإذاعة والتلفزيون .)))
تعريف willis للتعليم عن بعد : هو تلك العملية التي ينفصل فيها المعلم عن المتعلم بس��بب المس��افات الطبيعية 
وتس��تخدم في هذه العملية الوس��ائل التكنولوجية السمعية والبصرية والبيانات في محاولة من أجل التغلب على هذا 

التباعد بين المعلم والمتعلم .
تعريف جلبرت : هو مفهوم يش��مل أي ش��كل من أشكال التدريس والتعليم لا يتواجد فيه المعلم والمتعلم في نفس 
المكان في وقت واحد وأن عملية التواصل بينهما تتم من خلال عملية اس��تخدام التكنولوجيا، ويش�ري إلى أن التعليم 
عن بعد لا يعد ببساطة مجرد انفصال أو بعد جغرافي بين المعلم والمتعلم ولكن الأكثر أهمية أنه يعد مفهوماً تعليمياً 

تربوياً .
تعريف الكيلاني : أنه عبارة عن نظام تعليمي لا يخضع لإش��راف مباش��ر مستمر من قبل المعلم أي يتم بانفصال 
المعلم عن المتعلم ش��به الدائم مع إيج��اد تواصل ثنائي متبادل وحوار بينهما عبر وس��ائط متعددة، الكلمة المطبوعة 

والوسائل التعليمية المرئية والمسموعة .)))

ثالثاً: الحاجة إلى التعليم الالكتروني :

إن التق��دم التكنولوج��ي في العالم وفى مج��ال تكنولوجيا التعليم بصفة خاص��ة أدى إلى عملية ظهور الكثير من 
المستحدثات التكنولوجية وأصبحت عملية توظيفها في المجال التعليمي ضرورة لابد منها وذلك من أجل رفع الكفاءة 

))) فضــل الله، جــان ســيريل ) 2010م (، واقــع وآفــاق التعليــم عن بعد وأثره فــي التعليم في العراق، ص 7، مجلة كلية بغداد 
للعلوم الاقتصادية الجامعة، ع23 .

))) الرشود، عبد الله بن محمد ) 2015م (، مدى رضا طلاب التعليم عن بعد بجامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية عن 
الإرشاد الاكاديمي وسبل تطويره من وجهة نظرهم، ص 594، مجلة البحث العلمي في التربية، ع16.
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التعليمية على جميع المس��تويات من أجل النهوض بالتعليم في جميع البلاد ومن بين تلك المس��تحدثات هو التعليم 
الالكتروني، فنتيجة للانتشار الواسع لتكنولوجيا الاتصالات والمعلومات وتوظيفها لخدمة العملية التعليمية، فلقد 
تمكنت الجامعات والكليات والمؤسس��ات التعليمية الأخرى من إطلاق برامجها التعليمية والتدريبية إلكترونياً عبر 

الإنترنت .
ولقد أدى التقدم التكنولوجي إلى ظهور العديد من طرق التعليم الغير مباش��ر وتعتمد على توظيف المس��تحدثات 

التكنولوجية من أجل تحقيق التعلم المطلوب ومنها استخدام :
- الكمبيوتر ومتعلقاته ومستحدثاته .

- الأقمار الصناعية .

- القنوات الفضائية.
- شبكة المعلومات الدولية .

وذلك بغرض إتاحة التعلم على مدار اليوم لمن أراد التعلم في المكان والزمان الذى يناسبه، بواسطة أساليب وطرق 
متنوعة تدعمها تكنولوجيا الوسائل المتعددة بمختلف مكوناتها .)))

إن المتعل��م يري��د أن يتعل��م في أي مكان وفى أي زمان وقد تكون هذه المعلومات غ�ري متوفرة لديه في زمن ما أو في 
مكان ما، لذا فقد أدت هذه المس��ألة إلى الحاجة إلى التعلم الالكتروني والذى يكون متاح للمتعلم في أي زمان وفى أي 
وقت، مما يجعل تلك المعلومات متاحة للدارس في أي وقت وفى أي مكان نظراً لتوفرها في ش��بكات المعلومات وهنا 
يصبح المتعلم في حالة تفاعل مع المعلومات كما يصبح المتعلم نفسه مطلعاً على تلك المعلومات في مختلف المصادر، وأنها 

مرحلة التنقل بحرية بين المعلومات .
وإن عملية التغير الذى حدث على مر هذه المراحل يكمن في تحول اعتبار المتعلم من عقل تصب فيه المعلومات إلى 
النظ��ر إلي��ه ككائن متفاعل غايته النضج والنمو وليس الهدف هو حف��ظ المعلومات بل بناء الفرد للمعرفة، باعتباره 

يكون معرفته ولا يستقبلها سلبياً.
حيث أثبتت التجارب مجموعة من الأمور :

 أن التعلم من خلال الاستماع يكسب الإنسان 20% من عمليات المعرفة .
التعلم من خلال الإلقاء والمشاهدة يكسب الإنسان 40% وهذا ما يسمح بتعميق التعليم والتعلم لدى الفرد، فكلما 
اشتركت حواس أكثر في عملية التعليم والتعلم كلما كان المردود من المعرفة والخبرة أكيد، فالإنسان يتعلم من خلال 

حواسه بنسب مختلفة .
التعلم من خلال البصر يمثل %75.

- حاسة السمع %13 
- حاسة اللمس %3

))) أحمــد، ريهــام مصطفــى محمــد ) 2012م (، توظيف التعلم الالكترونــي لتحقيق معايير الجودة في العملية التعليمية، ص 
4 – 5، المجلة العربية لضمان جودة التعليم الجامعي، مج5، ع9 .
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- حاسة التذوق %3))). 
وإن استخدام الحاسب الآلي في عصرنا هذاٌ د أصبح جزءاً لا يتجزأ ومعياراً من معايير قياس التقدم في المجتمعات 
المعاصرة، فقد أخذت تقنيات التعلم الالكتروني والحاس��ب الآلي في الانتشار لتغطى جميع جوانب الحياة وخصوصاً 
بعد ظهور الإنترنت كنتاج للتقنية المتطورة وما نش��أ عنها من ثورة معلوماتية كبيرة قد جعلت من عملية اس��تخدام 
الحاس��ب الآلي وتقنياته مهارة ضرورية من أجل مواكبة التطور والتقدم والانتقال من المحدودية إلى اللامحدودية 
في عملية اس��تخدام الحاسب بجميع تقنياته الحديثة بس��بب ظهور الشبكة المعلوماتية العالمية والتي تمخض عنها 
اتجاهات جديدة في التعليم، فتقينه المعلومات والتي تتمثل في الحاس��ب الآلي والإنترنت وما يلحق بها من وس��ائط 
من أنجح الوسائل من أجل توفير تعلم الكتروني وتوفير بيئة تعليمية ثرية، بالإضافة إلى ما يتميز به من قدرة على 

الربط بين الأشخاص عبر مسافات هائلة وبين مصادر معلوماتية متباينة .)))

التعليم الالكتروني وتأثيره على التعليم :

لقد أتجت العديد من الدول نحو أسلوب التعليم الالكتروني من أجل تلبية الحاجات التعليمية والتدريبية وأيضاً 
من أجل معالجة الاختلالات والتي تعانى منها المؤسسات التعليمية مدركة أهمية تكنولوجيا المعلومات والاتصالات 
ودورها في الربط بين المنتج المعلوماتي المعرفي والمستخدمين لهذا المنتج، فلقد اصبح من السهل على الأجيال المعاصرة 

التعامل مع هذه التكنولوجيا من خلال مقاهي الإنترنت والإنترنت المنزلي ومن خلال أجهزة الوسائط التقليدية .
كما أن البث التلفزيوني الفضائي قد لعب دوراً مهماً في عملية نش��ر الوعى بين أوس��اط المتعلمين مما يس��هل على 

البلدان النامية سرعة الدخول إلى عالم التعليم الالكتروني وتقديم مواد التعلم لطلابها من خلال هذه الوسائط .
فالتعلم الالكتروني يس��اعد على عملية التخفيف من مش��كلات نقص المدرسين في بعض التخصصات الهامة وفى 
القرى البعيدة والنجوع من خلال عرض البرامج التعليمية بوس��ائط وأساليب مختلفة تعوض الطلبة عن ذلك القصور 
الموجود في المدارس وتساعد المعلمين على عملية التعلم والاستفادة من الخبرات المقدمة عبر برامج التعلم الالكتروني 

والتي يعدها فريق من الأساتذة والمختصين التقنيين مما يجعلها تتفوق على غيرها من البرامج التقليدية .)))
ومن أسباب الحاجة للتعليم الالكتروني هو الفرق بينه وبين التعليم التقليدي وما يقدمه التعليم الالكتروني من 

أشياء لا يقدمها التعليم التقليدي :

))) عقيلــة، أو طيــب ) 2007م (، التكنولوجيــات الجديــدة للإعــام والاتصــال في التعليم دراســة وصفيــة تحليلية للتعليم عبر 
الإنترنت، ص 27، مذكرة لنيل شهادة الماجستير في علوم الإعلام والاتصال، قسم علوم الإعلام والاتصال، كلية العلوم السياسية 

والإعلام، جامعة الجزائر، الجزائر .
))) الســفياني، مها بنت عمر بن عامر ) 1429هـ (، أهمية واســتخدام التعليم الالكتروني في تدريس الرياضيات بالمرحلة 
الثانوية من وجهة نظر المعلمات المشــرفات التربويات، ص 2، مقدمة اســتكمالًا لمتطلبات الحصول على درجة الماجســتير في 

المناهج وطرق التدريس، قسم المناهج وطرق التدريس، كلية التربية، جامعة أم القرى، المملكة العربية السعودية .
))) صــاح الديــن، صفــاء محمــد ) ب.ت (، دور التعليــم الالكتروني في تطوير التعليم بجمهورية مصر العربية، ص 605 – 

615، مجلة بحوث الشرق الأوسط، ع45 .
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يعتمد التعليم التقليدي على الثقافة التقليدية 
والتي ترك��ز على إنتاج المعرفة ويكون المعلم هو 

أساس عملية التعليم 

بينما يقدم التعلي��م الالكتروني نوعاً جديداً 
من الثقافة هي الثقافة الرقمية والتي تركز على 
معالجة المعرفة وتساعد الطالب على أن يكون هو 

محور العملية التعليمية وليس المعلم .

يستقبل جميع الطلاب في نفس المكان والزمان 
لا يلتزم بتقدي��م تعليم في نفس المكان ونفس 
الزمان بل المتعلم غير ملتزم بمكان معين أو وقت 

محدد من أجل استقبال عملية التعلم .
 فالتعلي��م الالكترون��ي يعتم��د عل��ى عملي��ة اس��تخدام الوس��ائط الإلكتروني��ة في الاتص��ال واس��تقبال المعلوم��ات 
واكتس��اب المه��ارات والتفاع��ل ب�ني الطال��ب والمعل��م وب�ني الطال��ب والمدرس��ة ولا يس��تلزم ه��ذا الن��وع وج��ود 
مب��ان مدرس��ية أو صف��وف دراس��ية، ب��ل يرتب��ط بوس��ائل إلكتروني��ة وش��بكات المعلوم��ات والاتص��الات أكث��ر م��ن 

ارتباط��ه بالمبان��ي والفص��ول التقليدي��ة .)))
فالتعليم الالكتروني يوفر محيط تعليمي غنى بمصادر تعليم متنوعة وفق حاجات المتعلمين ومهاراتهم المختلفة، 
كم��ا أن التعلي��م الالكتروني يس��اهم في إعادة صياغة أدوار عناصر العلمية التعليمية بما يتناس��ب مع المس��تجدات 
والتطورات في الفكر التربوي الحديث ويش��جع على التواصل والتفاع��ل بين عناصر العملية التعليمية ويعد التفاعل 
بين المتعلمين والمعلم وبين المتعلمين أنفسهم من أهم عناصر نجاح العملية التعليمية التي يأخذ فيها المتعلم دوراً أكثر 
إيجابي��ة، وترجع قدرة التعلم الالكتروني على تحقيق التفاعل في بيئة التعلم إلى قدرة تقنية الاتصال الحديثة على 
تقريب المس��افة بين أطراف العملية التعليمية، والقدرة عل��ى توفير فرص أكبر من أجل دعم قدرات الطلبة وتميزه 
بالقدرة على فتح مجالات متنوعة للحوار والنقاش مثال البريد الالكتروني وغرف الحوار التي تتيح الفرص لتبادل 
الأفكار في المواضيع المطروحة وتقوم بتحفيز الطلبة على المشاركة والتفاعل في أي وقت ودون حرج أو خوف أو قلق .)))

فلقد تس��ابقت العديد من الدول في الاهتمام بالتعليم الالكتروني وتفعيل اس��تخدامه حيث اعتبره سالم منظومة 
تعليمي��ة لتقديم البرام��ج للمتعلمين في أي وقت وفى أي مكان من خلال اس��تخدام تقني��ات المعلومات والاتصالات 
التفاعلية وذلك لتوفير بيئة تعليمية تفاعلية متعددة المصادر بطريقة متزامنة في الفصل الدراسي أو غير متزامنة عن 

بعد دون الالتزام بمكان محددا اعتماداً على التعلم الذاتي والتفاعل بين المتعلم والمعلم.
وإن نجاح أي جهد للتعليم الالكتروني يعتمد على قدرة وكفاءة المعلمين أو أعضاء هيئة التدريس المناط بهم تقديم 

))) حسنين، محمد رفعت ) 2017م (، التعليم الالكتروني، ص 15 - 18، دار زهور المعرفة والبركة، ط1 .
))) حنتولــي تغريــد محمــد تيســير كامــل ) 2016م (، واقــع التعلــم الالكترونــي فــي جامعــة النجاح الوطنيــة ودوره في تحقيق 
التفاعل بين المتعلمين من وجهة نظر طلبة كلية الدراســات العليا برامج كلية التربية وأعضاء الهيئة التدريســية، ص 3، قدمت 
هــذه الأطروحــة اســتكمالًا لمتطلبــات الحصــول علــى درجة الماجســتير فــي الإدارة التربوية بكلية الدراســات العليــا، جامعة النجاح 

الوطنية، نابلس، فلسطين .
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هذا النوع من التعليم العصري، فهو طريقة من طرق التعلم عن بعد من خلال اس��تخدام الحاس��ب الآلي وش��بكاته 
ووس��ائط المتعددة من صوت وصورة وآليات بحث ورس��ومات ومكتبات وبوابات الإنترنت ولكن التعليم الالكتروني 

أوسع وأشمل من التعلم عن بعد لإمكانية استخدامه داخل الفصل الدراسي.)))

رابعاً: معوقات التعليم الالكتروني :

بالرغ��م م��ن أن التعليم الالكتروني والنتائج الأولية التي أثبتت نجاح��ه إلا أن التعليم الالكتروني يواجه بعض 
المعوقات والتحديات والتي تحول بينه وبين تحقيق أهدافه ومن هذه المعوقات :

1- صعوبة الاتصال بالإنترنت ورسومه المرتفعة .
2- عدم إلمام المتعلمين بمهارات استخدام التقنيات الحديثة .

3- عدم اقتناع المعلمين باستخدام الوسائط الإلكترونية الحديثة في التدريس أو التدريب.
4- ضع��ف البنية التحتية في غالبية ال��دول النامية وذلك لصعوبة تخصيص التمويل اللازم من أجل بناء البنية 
التحتية التي تتمثل في توفير أجهزة الحاسبات ومستلزماتها وتسهيل الاتصال وتوفير الصيانة الدائمة بالإنترنت .

5- تخوف المعلمين من التقليل من دورهم في العملية التعليمية وانتقال دورهم إلى مصممي البرمجيات التعليمية 
واختصاصي تكنولوجيا التعليم .

6- التكلفة العالية في تصميم وإنتاج البرمجيات التعليمية .)))
وهن��اك مجموعة من المعوقات وال�يت تحول دون بلوغ التعليم الالكتروني لأهدافه التي يس��عى إليها، فالبعض 
يعود إلى حداثته ومنها ما يعود إلى ارتباطه بعوامل بشرية متعددة سواء أكانوا معلمين أو متعلمين ومعامل وأجهزة 

وبرمجيات وبنية تحتية من اتصالات وغيرها، ومن هذه المعوقات :

1- المعوقات المادية :
ندرة انتشار أجهزة الحاسب الآلي وصعوبة تغطية الإنترنت في بعض المناطق وارتفاع التكلفة لدى بعض الأفراد.

2- المعوقات البشرية :
حيث نجد أن هناك ش��ح في المعلم الذى يجيد فن التعلي��م الالكتروني، فمن الخطأ التفكير بأن جميع المعلمين في 

المدارس يستطيعون أن يساهموا في التعليم الالكتروني .
فالتعليم الالكتروني لا يخلو من المعوقات التي تعترض تفعيله أو تحد من انتشاره إلا أنه على الرغم من ذلك فلا 
يجب أن تقف هذه المعوقات أمام اس��تخدام التعليم الالكترون��ي في هذا العصر ويمكن التغلب على هذه المعوقات من 

))) الســفياني، مها بنت عمر بن عامر ) 1429هـ (، أهمية واســتخدام التعليم الالكتروني في تدريس الرياضيات بالمرحلة 
الثانوية من وجهة نظر المعلمات المشرفات التربويات، ص 4

))) الفهمي، ســعاد بنت ســفر هلال ) 2012م (، واقع اســتخدام التعليم الالكتروني في تدريس المواد الاجتماعية بالمرحلة 
الثانويــة بمدينــة مكــة المكرمــة، ص 36، مذكــرة مقدمــة لنيــل درجة الماجســتير في المناهــج وطرق تدريس الاجتماعيات، قســم 

المناهج وطرق التدريس، كلية التربية، جامعة أم القرى، المملكة العربية السعودية .
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خلال تفعيل دور القطاع الخاص من أجل تجاوز المعوقات المادية وتدريب الطاقات البش��رية من المعلمين والمتعلمين 
وتوعي��ة المجتمع بأهمية التعليم الالكتروني ودعم الدراس��ات المتعلقة به من أجل الوصول لمعايير واضحة ومحددة 

من أجل استخدامها وتطوير أساليب التقويم التي تستخدم فيها .)))

وهناك معوقات أخرى تتمثل في :

- عدم كفاية الكوادر البشرية المدربة والمؤهلة .
- حاجز اللغة .

- المقاومة والممانعة السلبية من قبل المحافظين من رجال التعليم .
ولا تقف هذه المعوقات عثرة أمام تنفيذ التعليم الالكتروني لما له من أهمية في إيجاد كوادر بشرية مؤهلة من أجل 
التعامل مع ثورة المعلومات المتس��ارعة والمتجددة، لذا فغنه يتحتم مواجهة التحديات وإيجاد الحلول المناس��بة من 

أجل أن يتمكن المتعلمين من العيش في عصر الثورة التكنولوجية .)))

من ناحية المتعلمين :

- صعوبة عملية التحول من طريقة التعلم التقليدية إلى طريقة التعلم الحديثة .
- صعوبة تطبيقه في بعض المواد، فاللغة الإنجليزية تحتاج إلى ما يعرف باللغة الجسدية والعين المجردة.

- صعوبة عملية الحصول على أجهزة حاسب آلي لدى بعض الطلاب.
- قد يؤدى توجيه بعض المعلمين في بعض الأحيان إلى عدم الفهم الجيد واللبس .

من ناحية المعلمين :

- صعوبة التعامل مع متعلمين غير متعودين أو مدربين على التعلم الذاتي .
- صعوبة التأكد من تمكن الطالب من مهارة استخدام الحاسب الآلي .

- الجهد والتكلفة المادية .
- مشكلة حقوق الطبع وصعوبة استفادة المعلمين من المصادر التعليمية .)))

من ناحية تطوير المعايير :

إن التعليم يواجه مصاعب قد تطفئ بريقه وتعيق عملية انتش��اره بسرعة، فلو نظرنا إلى بعض المناهج والمقررات 

))) الســفياني، مها بنت عمر بن عامر ) 1429هـ (، أهمية واســتخدام التعليم الالكتروني في تدريس الرياضيات بالمرحلة 
الثانوية من وجهة نظر المعلمات المشرفات التربويات، ص 25 - 26

))) الفهمي، ســعاد بنت ســفر هلال ) 2012م (، واقع اســتخدام التعليم الالكتروني في تدريس المواد الاجتماعية بالمرحلة 
الثانوية بمدينة مكة المكرمة، ص 37

))) طهيري، وفاء ) 2011م (، واقع امتلاك الأستاذ الجامعي لمهارات استخدام تكنولوجيا المعلومات وتقبله لفكرة دمج التعليم 
الالكتروني، ص 132، مذكرة مكملة لنيل شــهادة الماجســتير في علوم التربية، تخصص تكنولوجيا التربية والتعليم، كلية العلوم 

الإنسانية والاجتماعية والعلوم الإسلامية، جامعة الحاج لخضر – باتنة .
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التعليمية في المدارس وفى الجامعات لوجدنا أنها بحاجة لإجراء تعديلات وتحديثات كثيرة وذلك نتيجة للتطورات 

التي تحدث كل سنة، بل كل شهر، فإذا كانت الجامعة قد استثمرت في عملية شراء مواد تعليمية على شكل أقراص 

مدمجة ستجد أنها عاجزة عن تعديل أي شيء فيها ما لم تكن هذه الكتب والأقراص قابلة لإعادة الكتابة، وهو أمر 

معقد حتى لو كان ذلك ممكناً .

التعويضية من المتطلبات التي تحفز وتشجع الطلاب على  من ناحية الأنظمة والحوافز 

التعليم الالكتروني :

فلاي��زال التعلي��م الالكتروني يعانى من عدم وضوح الانظمة والأس��اليب والطرق والتي يتم فيها التعليم بش��كل 

واض��ح كما أن عدم البت في قضية الحوافز التش��جيعية لبيئة التعليم هي إح��دى العقبات التي تعوق فعالية التعليم 
الإلكترونى .)))

معوقات فنية :

- مدى التحقق من شخصية الطالب المستفيد وخصوصاً عند تطبيق الاختبارات وأساليب التقويم المختلفة .

- حدوث خلل مفاجئ في الش��بكة الداخلية أو الخارجية أو أجهزة الحاس��وب مما يؤدى إلى علمية انقطاع ففي 

الخدمة أثناء البحث والتصفح مما يفقد المتعلم أو الباحث الكثير من البيانات التي جمعها أو كتبها .

- إن التطور السريع في المعايير القياسية العالمية يتطلب تعديلات وتحديثات كثيرة فى المقررات الإلكترونية .

معوقات خاصة بالمجتمع :

- عدم وعى الناس بهذا النوع من التعليم .

- قلة الكوادر المتخصصة فى مجال الحاس��وب التعليمي وأجهزة التعليم فى كثير من الدول بش��كل عام والدول 

النامية بشكل خاص .
- النقص فى البنية التحتية لتكنولوجيا المعلومات .)))

))) طهيرى، وفاء ) 2011م (، واقع إمتلاك الأستاذ الجامعى لمهارات استخدام تكنولوجيا المعلومات وتقبله لفكرة دمج التعليم 
الإلكترونى، ص 133

))) العمــرى، مناهــل مصطفــى ) 2016م (، وآخــرون، واقــع ومتطلبــات وســائل التعليم الحديثة التعليــم الإلكترونى، ص 46، 
مجلة الدنانير، ع9 .
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فاعلية استخدام التدوين البصري في زيادة  دافعية المتعلم  نحو مادة الرياضيات

ملخص البحث

هدفت هذه الدراسة إلى قياس فاعلية استخدام التدوين البصري في زيادة  دافعية المتعلم  نحو مادة  الرياضيات 
ورفع التحصيل الدراســي  لدى طالبات المرحلة الثانوية وذلك من خلال تحديد عناصر التدوين البصري التي يمكن 
اســتخدامها ، وحــل مشــكلات مرتبطــة بتعليــم وتعلــم الرياضيــات مــن خــال اســتخدام أدوات التدويــن البصــري، 
ولتحقيق الهدف اتبعت الدراسة المنهج شبه التجريبي باستخدام اختبار التحصيل الذي تم تطبيقه قبليًا وبعديً على 
المجموعتــن التجريبيــة والضابطــة، ومقيــاس الاتجاهات نحو مادة الرياضيات. وتكون مجتمع الدراســة من جميع طالبات 
الصــف الثالــث الثانــوي بالمدرســة الخامســة بينبــع البحر الذين يدرســون مــادة الرياضيات وتكونت عينة الدراســة من 
)40( طالبــة مــن طلبــة الصــف الثالــث الثانــوي تم اختيارها بطريقة قصدية ،وتوصلت الدراســة إلى وجود فروق ذات 
دلالــة إحصائيــة في متوســط درجــات عينــة الدراســة في التحصيــل، وكانــت النتائج لصــالح طريقة التدريس باســتخدام 
طريقــة التدويــن البصــري مقارنــة بالمجموعــة الضابطة الذين تعرضوا للطريقة الاعتياديــة، لعبت طريقة التدوين البصري 
دورا بارزا في تحسين تحصيل طالبات المجموعة التجريبية وذلك قد يعود لتبسيطها في تقديم المادة العلمية ليسهل على 
الطلبــة فهمهــا وحفظهــا أن طريقــة التدريــس علــى طريقــة التدوين البصــري قامت على تعزيز فعاليــة التدريس والتعلم 
كون توظيف الطرق التقليدية في التدريس تؤدي إلى انخفاض في مســتوى التعلم كما وأن طريقة التدريس عن طريق 
طريقة التدوين البصري ساعدت على زيادة دافعية الطلبة واتجاهاتهم نحو تعلم مادة الرياضيات وتحسين التواصل بين 
الطالب والمعلم في الصف، وتوصي الدراسة بضرورة توظيف طريقة التدوين البصري في مناهج الرياضيات لما لها من 

دور فعال في تحسين تحصيل الطلبة واتجاهاتهم نحو تعلم الرياضيات.
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مقدمة:

نشــهد اليــوم تقــدم مذهــل في تكنولوجيــا المعلومــات والاتصــالات الذي يدفع باتجاه التغيير الشــامل لكافة مناحي 
الحياة، وبخاصة التعليمية منها، حيث إن هذا التدفق في تكنولوجيا المعلومات والاتصالات أحدث ما يسمى بالثورة 
المعرفية، وثورة تدفق المعلومات وتسارعها بطريقة ديناميكية يصعب التنبؤ بمعدلات انتشارها، وتغييرها بشكل دقيق.

لذا يش�ري عبد العزي��ز )2012، ص 275( إلى أن المجتمع��ات تحتاج إلى هيكلة معارفها ونمذجة مس��ائلها 
التربوية، وكل ذلك يساعد في التمييز والقدرة على اختيار الحلول، وتنظيم المعلومات والمعارف، وحسن استخدامها 

في إعداد أجيال قادرة على استيعاب التدفق التكنولوجي وتطوير استخداماته. 
ونظرا لميزات التدوين البصري الكثيرة عن غيره من الوس��ائل التعليمية، بات من الضروري توظيفه بشكل يكفل 

تزويد الطالب بقدر من المعرفة، ومن المهارات الضرورية، وتنمية تفكيره، ورفع مستوى تحصيله.
ولقد بات من الضروري أن تتغير أدوار المعلم، وطرائق تدريس��ه، لتش��جيع الطلب��ة على مبادأة التعلم، وتنمية 
التفكير العلمي بأنواعه المختلفة، وتقليل التلقين، واستخدام التقنيات الحديثة في التعليم مما يتطلب توفر برمجيات 
تعليمية متخصصة في كل فروع المعرفة التربوية لتساير تلك التطورات العلمية والتقنية )دروزة، 2006، ص54(.

إن تنميــة التدويــن البصــري لــدى التلاميــذ يمكــن أن يتــم مــن خــال برامــج )Software( معــدة لهــذا الغــرض، 
فالحاســوب بمــا يتيحــه مــن إمكانيــات فائقــة في الرســوم يمكــن من إظهار بعــض الخرائط البصرية والــي تعبر عن الكثير 
من المعاني الخاصة بمفهوم معين، وعلى التلاميذ فهم هذه الخريطة )باستخدام التفكير البصري( والاستعانة بمعلوماتها 
في تصحيح المعلومات الخاطئة لديهم – تنظيم أو تعديل ما تم كتابته عن هذا المفهوم – اكتشاف معلومات جديدة 

عنه )ريان، 2005،ص 32(.
وأكد )الس��يد،1992، 42( في دراس��ته إلى أن هناك ارتباطا قويا بين تنمية التفكير وحل المشكلات )المسألة(، 
إذ أن الطلبة يجدون أنفس��هم إزاء مس��ألة بحاجة إلى حل، مما يدفعهم إلى التفكير وإمعان العقل لحلها، لأن الحفظ 
والاس��تظهار لا يج��دي هنا بل إن التفكير العلمي هو الطريق الوحيد للحل. ل��ذا يتوجب إدراج التدوين البصري في 

المناهج المدرسية خاصة في المرحلة الثانوية لكي يحصل الطلبة على المزيد من مواقف التعلم الفعالة والممتعة.
ويمثل تطبيق العرض البصري كأحد تقنيات الجيل الثاني للتعلم الإلكتروني محل اهتمام للعديد من المدارس الغربية، 
حيث ساعد تبني تلك التقنية والعمل بها على تسجيل المقررات الدراسية، والمحاضرات ؛ لكي يتم تحميلها فيما بعد 
من قبل الطلبة، ورأت تلك المدارس أن استخدامها تعمل علي تحسين مستوى التفاعل بين الطلبة بعضهم البعض، 
وكذلك المعلمين والمعلمات، يمثل في نفس الوقت تقنية بديلة ســهلة الاســتخدام، ويعمل علي تقديم مداخل جديدة 

.)199. P ,2009,Chabola & Amy( لعملية التعليم والتعلم
وهذا ما خلصت إليه دراسة )عواد، 1999 ،58( في أن الطالبات من ذوات التفكير المجرد أكثر قدرة على حل 
المس��ألة الرياضية، والطالبات اللواتي تدربن على مهارة حلها في المستويين المادي والمجرد قد تفوقن على زميلاتهن 

اللواتي لم يتدربن على تلك المهارة.
ممــا ســبق يتضــح أهميــة التركيــز علــى فاعليــة اســتخدام التدوين البصــري في زيادة  دافعية المتعلــم  ورفع التحصيل 
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الدراســي نحــو مــادة  الرياضيــات  لــدى طالبــات المرحلــة الثانويــة، وذلــك مــن خــال إعــداد برنامــج تعليمــي يتضمن 
الأهداف، والمحتوى والأنشطة، والتقويم، لقياس فعاليته في تنمية مهارات طالبات المرحلة الثانوية.

الإحساس بمشكلة البحث:

يوجه البحث الحالي الاهتم��ام بالتكنولوجيا الحديثة والاتجاهات العالمية المعاصرة في مجال التدوين البصري، 
ولتكوين فكرة واضحة عن مشكلة البحث المستمدة من الواقع الفعلي اعتمد البحث على ما يلى:

ملاحظات الباحثة للطالبات بالصف الثالث الثانوي خلال فترة الدراسة -مدة لا تقل عن سبعة سنوات- وتمثلت 
في عدم معرفتهن بطريقة التدوين البصري واستخداماته، الحاجه الكبيرة لاستخدام ادوات التدوين البصري لتحسين 

تحصيلهن الدراسي.
توصيات المؤتمرات والدراسات السابقة ومنها دراسة فخرو )2002(، والعمودي )2009(، وسعود )2010( 
حيث أوصوا بضرورة تصميم وتطوير مجتمعات التعلم التفاعلية وتوظيفها بش��كل فاعل لتحقيق الأهداف التعليمية 
المطلوبة، وبذل مزيد من الجهود لإكس��اب الطلاب المهارات والكفاءات اللازمة لتنمية تحصيلهم الدراسي، وأهمية 

التدوين البصري باعتباره هدفاً تربوياً رئيساً يضاف إلى الهدف السلوكي والإدراكي في هياكل التعليم المعاصرة.

مشكلة البحث:

تتمثل مشكلة البحث في وجود معوقات تواجه الطالبات من خلال تعلم وحدة دراسية في مادة الرياضيات ، وعدم 
الاس��تفادة من توظيف أس��لوب التدوين البصري في التدريس لتطوير الممارسات التدريس��ية ، وعدم استخدام طرق 
تدريس وتقويم حديثة تناس��ب تدريس مادة الرياضيات، ومن ثم كانت مهمة الدراس��ة الحالية الإجابة عن السؤال 

الرئيس التالي:
 ما فاعلية استخدام التدوين البصري في زيادة دافعية المتعلم نحو مادة الرياضيات ورفع التحصيل الدراسي لدى 

طالبات المرحلة الثانوية؟

وتفرع عن السؤال الرئيس الأسئلة التالية:

هــل توجــد فــروق ذات دلالــة إحصائيــة عنــد مســتوى الدلالــة )α = .0.05(في تحصيــل طالبــات الصــف الثالــث 
الثانوي نحو تعلم مادة الرياضيات تعزي لاختلاف طريقة التدريس )التدوين البصري، والطريقة الاعتيادية(؟

هــل توجــد فــروق ذات دلالــة إحصائيــة عنــد مســتوى الدلالة )α = .0.05( في اتجاهــات طالبات الصف الثالث 
الثانوي نحو تعلم مادة الرياضيات تعزي لطريقة التدريس )التدوين البصري، الطريقة الاعتيادية(؟

أهداف الدراسة:

الدراسة الحالية تهدف إلى:
التعــرف علــى الفــروق ذات الدلالــة الإحصائيــة عنــد مســتوى الدلالــة )α = .0.05(في تحصيــل طالبــات الصف 
الثالث الثانوي نحو تعلم مادة الرياضيات تعزي لاختلاف طريقة التدريس )التدوين البصري، والطريقة الاعتيادية(.
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التعــرف علــى الفــروق ذات الدلالــة الإحصائية عند مســتوى الدلالــة )α = .0.05( في اتجاهات طالبات الصف 
الثالث الثانوي نحو تعلم مادة الرياضيات تعزي لطريقة التدريس )التدوين البصري، الطريقة الاعتيادية(.

أهمية الدراسة:

تتجلى أهمية الدراس��ة النظرية في إثراء المكتبة العربية بما يخ��ص دور التدوين البصري في التواصل العلمي في 
البيئة التعليمية؛ وذلك لندرة الدراس��ات العربية التي تناولت فعالية التدوين البصري في زيادة فعالية المتعلم نحو 
مادة الرياضية ورفع التحصيل الدراس��ي في مراحل التعليم العام حس��ب حدود علم الباحثة؛ مما قد يضفي على هذا 

البحث كثيراً من الأهمية.
أم��ا من الناحية التطبيقية فهذه الدراس��ة ق��د تفيد صُناع القرار التربوي والقائمين عل��ى التعليم وعموم الطلاب 
في إدراك أهمي��ة تقنيات المعلومات التفاعلية في التعليم لتوظيفها وربطها بالمناهج الدراس��ية. ذلك لأن تقديم وحدة 
دراس��ية في مادة الرياضيات باس��تخدام عناصر التدوين البصري من الممكن أن تجعل تعلم المفاهيم والأشكال ذا معنى 

لدى الطالبات.

حدود الدراسة:

   اقتصرت حدود الدراسة على ما يلي :
الحدود الموضوعية: اقتصرت الدراس��ة الحالية على قياس فاعلية اس��تخدام التدوي��ن البصري في زيادة  دافعية 
المتعلم  نحو مادة  الرياضيات ورفع التحصيل الدراس��ي  لدى طالبات المرحلة الثانوية، من خلال اس��تخدام ادوات 

التدوين البصري.
الحدود المكانية:  اقتصرت الدراسة الحالية على المدرسة الخامسة بمدينة ينبع البحر لتطبيق التجربة فيها.

الحدود البشرية: تم اختيار عينة الدراسة الأساسية من طالبات الصف الثالث من المرحلة الثانوية.
الحدود الزمانية: تم تطبيق هذه الدراسة زمنيّا خلال العام الدراسي 1441هـ/2019م

مصطلحات الدراسة:

الفاعلي��ة: تعرف بأنها: »القدرة عل��ى إنجاز الأهداف أو المدخلات. لبلوغ النتائ��ج المرجوة بأقصى حد ممكن« 
)زيتون، 1996، 127( وتعرف أيضا بأنها : مصطلح الفاعلية للدراسات التربوية التجريبية يعبر عن مدى الأثر 
الذي يمكن أن تحدثه المعالجة التجريبية باعتبارها متغيًرا مستقلا في أحد المتغيرات التابعة« ) شحاته، وآخرون، 

)230
وتعرفه��ا الباحثة إجرائيًا بأنها: الأثر الذي يمكن أن يحدثه اس��تخدام التدوي��ن البصري لدى طالبات المرحلة 

الثانوية.
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التدوين البصري:

هو عبارة عن فنٌ س��هل يحوّل الكلمات والأفكار إلى رس��وم ورموز س��ريعة الفهم والاس��تيعاب باستخدام ورقة 
وقلم. )وكالة الانباء السعودية، 2018( ونمط من أنماط التفكير المرتبط بالجوانب الحسية البصرية ويتطلب إدراك 

علاقات مكانية تساعد على حل مشكلة ما, أو الاقتراب من الحل )دراز، 2007 ،47(.
وتعرفه الباحثة إجرائيا: عبارة عن مجموعة من الأشخاص والروابط مرسومه بشكل يدوي أو عبر ملفات الوسائط 
المتعددة ، مرتبطة بحاس��ة البصر التي تمكن الطالبة من فهم وتفس�ري الرموز والأش��كال التي تعرض على وحدات 

دراسية بمادة الرياضيات.

الإطار النظري والدراسات السابقة:

أولًا: الإطار النظري

تمهيد:

يرجــع التدويــن البصــري إلى عهــد الإغريــق والفراعنــة مــن خــال الرســم علــى الصخــور والكهوف، كمــا يذكر أنه 
بــدأ في العقــد الماضــي في أواخــر عــام 2004 وانتشــرت شــعبيته لــدي قطــاع عريض كبــرة في الدول الغربيــة، وتجد له 
جماهــر ومتابعــن كثــر إمــا لانشــغال النــاس عــن التلفــاز أو لوجــود محتوي أكبر قيمــة وأكثر حرية علــي الويب يقدمها 
متخصصــون، أو هــواة ) p1 , 2005 ,Richardson(. وكان رجوعــة في صــورة »sketchnotes« أحــد 
الأدوات الإبداعية متصاعدة الاستخدام بين أوساط الفنانين والعلماء في هذا العصر.   كان بداية ظهوره في المملكة 
العربيــة الســعودية مــن خــال مبــادرة وطنيــة في فعاليــة تيدكس الــرياض 2015م إذ كان بمثابة إعلان دخول هذا الفن 

للمملكة.  )وكالة الانباء السعودية،2018(
أولا : مفهوم التدوين البصري   :

هو وسيلة للتعبير وأحد الأدوات الإبداعية في التعليم وإيصال الأفكار في هذا العصر، حيث يقوم بتحويل الكلمات 
والأفكار إلى رسوم ورموز سريعة الفهم والاستيعاب باستخدام الورقة والقلم.)العيسي،  2018(

 كمــا يعرفــه )p3 ,2008 ,Brandon(  بأنــه: سلســلة أفــكار متعــددة مرئيــة، مثــل أي ملــف موجــود علــى 
الشــبكة، لكــن ملفاتهــا تحتــوي علــى السيديكيشــن، وهــي أن تصنع ملفا صغيرا من نــوع XML، ويخزن هذا الملف 
علــى إنترنــت حــي تلتقطــه برامجهــا، ثم تبــث هــذه الملفات عبر قناة ثابتة للبث الصوتي - المرئي تمكن الأشــخاص من 
الاشــراك في هــذه القنــاة، وتنزيــل أخــر الحلقــات تلقائيا بمجــرد الاتصال بإنترنت » التزامن عــن طريق ويب«، ويمكن 
تنزيــل هــذه الحلقــات عــن طريــق برامــج خاصــة لتصيــد البودكاســت، منهــا أي تونــز من شــركة أبل، يســمي كل ملف 
في الفيديــو بودكاســت حلقــة، ويمكــن تخزينهــا في جهــاز الحاســب الشــخصي، ومــن ثم نقلهــا إلى أي مشــغل وســائط، 

والاستماع إليها في أي وقت دون الحاجة للاتصال بالإنترنت.
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ثانيا: خصائص التدوين البصري :
 )p15 ,2006 ,Cold; p20 ,2005 ,Tim( أشــارت البحــوث والأدبيــات خصائــص التدويــن البصــري

ويمكن عرضها على النحو التالي:
غــر مكلــف Inexpensive : اســتخدام التدويــن البصــري في التدريــب غــر مكلف إطلاقــا على العكس من 

طرق التدريب الأخرى .
التنقــل Portability: يمكننــا الوصــول لهــا والاســتماع إليهــا باســتخدام أجهــزة محمولــة مثــل الهواتــف المتنقلــة 
وكمبيوتــر الكــف، ممــا يحــرر الأفــراد فبإمكانهم الوصول للمقررات أثناء ســفرهم مــن والي العمل، وبالتالي تدعم مفهوم 

التعلم عند الطلب.
المرونة Inexpensive: القدرة على الاستماع أو عرض الدرس عدة مرات في أي وقت ومكان .

ســهولة التحكم Easy To Control :تترك للمســتخدم التحكم وحرية القرار بالاشــراك في سلســلة حلقات 
تدريبية أو إلغاء اشتراكهم عندما يقرروا انهم لا يريدوا استكمالها فيتوقف وصول الحلقات لهم.

الإتاحة Availability:فهي متاحة دائما للوصول إليها أو إنتاجها في أي وقت لأنها غير مرتبطة بجدول زمني 
للأرســال، ممــا يفيــد الأفــراد الذيــن تزدحــم جداولهــم بالمواعيــد وفي حاجه للبحث باســتمرار عن فــرص لتعلم مهارات 

جديدة أو إعادة صقل مهاراتهم التي يمتلكوها بالفعل.
ثالثا : مميزات التدوين البصري :

 ,Brandon( )p55 ,2006 ,Alexander( تســتعرض البحــوث والدراســات مميــزات التدويــن البصــري
p95 ,2008( ;   ويمكن عرضها كالتالي:

اختصاره للوقت والجهد واختزال المعلومة والسرعة في التدوين والتذكر. 	)1 	
إمكانية وسهولة الاستماع والمشاهدة في أي مكان وزمان . 	)2 	

تقنية للتواصل واستلام المعلومة بواسطة الملفات الصوتية والمرئية. 	)3 	
إمكانية تعدد المهام مثل الاس��تماع إليها والقيام بأم��ور أخري في نفس الوقت بعكس القراءة التي  	)4 	

تستحوذ على الانتباه الكلي.
أداة فعالة ومفيدة لتعليم للطلاب ضعاف البصر وفي علاج النطق. 	)4 	

القدرة على استعراض المعلومات أكثر من مرة لترسيخها لدي المتعلمين. 	)5 	
سهولة فهم واستذكار المواد الصوتية والمرئية عن المقروءة . 	)6 	

توفير المواد التعليمية للطلاب خارج القاعة الدراسية. 	)7 	
تشير الخليفة، الفهد )2006، 35( على أن هناك مميزات أخري لتقنية التدوين البصري، يمكن تلخيصها في 

الاتي:
تسجيل الدروس والمحاضرات وبثها. 	)1 		

التدريب تحت الطلب. 	)2 		
علــي الجانــب الأخــر يشــر )P16 ,2005 ,Richardson( إلى مجموعــة من معوقــات التي ينبغي أن مراعاتها 
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عند استخدام التدوين البصري في العملية التعليمية تتمثل فيما يلي:
صعوبة إيجاد مراجع علمية باللغة العربية.   	)1 	

المعلمون الذين يرغبون في تسجيل الدروس في حاجة للتدريب. 	)2 	
لابد من مراعاة حقوق التأليف والنشر قبل نشر أي محاضره أو محادثة. 	)3 	

على الرغم من أنه س��ريع وسهل وغير مكلف نسبيا تسجيل وبث الدروس، فإن إنشاء ملفات ذات  	)4 	
جودة عالية يمكن أن تستغرق وقتا طويلا مثلا قد تستغرق 45 دقيقة لإنتاج عرض مدته 8 دقائق.

رابعا : أنواع التدوين البصري :
أشار باطر )2006، ص 1 ( إلى الأنواع التالية:

الص��وت والصور الثابتة:هي نوع يجمع بين الصوت والصور الثابتة بش��كل متزامن مثل ش��رائح  	)1 	
الباوريوينت، فهذا النوع يمكن الأفراد من اختيار الش��ريحة المرغوبة والانتقال إليها مباش��ره، ومن مزاياها أنها 

تقدم المحتوي في شكل بصري وسمعي.
الفيديو: مصطلح يستخدم لتوصيل محتوي الفيديو عبر الإنترنت، يتضمن ملفات صوتيه ، ويحتاج  	)2 	
إلى المزيد من الوقت والتخطيط لإنتاجه مثل أي مشــروع لإنتاج فيديو، وحجم ملفاته كبير عادة ما يزيد عن 100 

.m4v أو m4v ميجا بايت، لذا فإن تحميله يتطلب إنترنت فائق السرعة، الشكل المفضل لهذا النوع هو
ويتم استخدام النوعين السابقين للتدوين البصري في أنتاج المحتوي التعليمي )شرح مادة الرياضيات( وذلك حتي 

يحدث التنوع والتناغم بين عناصر الفيديو التفاعلي التعليمي، ويستطع المتعلم الحصول على اقصي استفادة منه.
خامسا : أهمية استخدام التدوين البصري في التعليم:

 )p89, 2010,Hugh; ;p55 ,2008 ,Jeffrey( تستعرض البحوث والدراسات أهمية التدوين البصري
ويمكن عرضها في النقاط الأتية:

يمكن للمعلم توجيه طلابه إليها وذلك عن طريق الاطلاع المجاني علي العديد من الدروس الرياضية  	)1 	
في مختلف التخصصات .

أكثر ملاءمة للمتعلمين حيث يتم التعلم من خلال الصوت والصورة معا مما يساعدهم على التركيز. 	)2 	
تسمح للمتعلمين من الحصول على المعلومات وإمكانية تخزينها واستعراضها بسهولة. 	)3 	

تعمل على تنمية التعاون والتشارك بين المتعلمين بعضهم البعض. 	)4 	
تساعد المتعلم على التفاعل مع المحتوي المعروض عبر الويب. 	)5 	

فاعلية التدوين البصري في تنمية التحصيل المعرفي لدي المتعلمين. 	)6 	
تنمية الخبرات لدي الطلاب في الفصول الدراسية لتزيد من تحصيل الطلاب ومهاراتهم. 	)7 	

ثانياً : الدراسات السابقة

في دراســة ســعودية حديثــة )Alsamadan, 2018( تطــرق إلى فعاليــة التدويــن عــر الإنترنــت علــى مهــارات 
الكتابة للطلاب فُرادى ومجاميع. وقد تم تقســيم المشــاركين إلى متعلمين فرديين ومتعلمين جماعيين. وطلب منهم إن 
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يقدموا عينات من كتاباتهم قبل الكتابة وعينات بعد الكتابة من خلال ممارســات التدوين لمتابعة ما إذا كان التدوين 
قد أسهم في تحسين كتاباتهم. وقد استمرت الدراسة لمدة 14 أسبوعًا. وجاءت نتائج الدراسة لتكشف عن أنه على 
عكــس الطــرق التقليديــة لتحســن مهــارات الكتابــة، أحدث التدوين ثورة في علم أصــول التدريس في اللغة الإنجليزية 
)EFL( ومنهجية )التعليم و التعلم(. فاتضح أن ممارسة الكتابة على أساس التدوين أكثر تشاركية وتفاعلية في أن 
المتعلمين يمكن أن تتحسن مهاراتهم في الكتابة بشكل كبير من حيث المحتوى واختيار الكلمة والنمط وميكانيكا اللغة 
ومــا شــابه ذلــك. فالمتعلــم المــدون يصبــح مــدركًا أن الحكــم لم يعد مدرسًــا في الفصل أو الجمهــور أو القراء فقط. وقد 
أوصت هذه الدراسة بأن يكون التدوين جزءًا من فصول الكتابة، وأن يتم دمجها في المناهج الدراسية، وهوما تنادي 
بــه هــذه الدراســة أيضــا وتوصلــت له، وتطالب بدمــج تقنيات المعلومات والتواصل واســتثمار الشــبكات الاجتماعية 
والمــدونات تحديــدا لتطويــر مهــارات وثقافــة الطلبــة. وهذا في الأســاس يتطلب دراســة تربوية لتصميم مــواد الكتابة أو 

التعبير القائمة على التدوين كما وضحت الدراسة وتؤكده الدراسة الحالية.
وفي دراســة مختلفــة لـــ Hui-Yin Hsu a &Shiangkwei Wang, 2011( ( كان الغــرض الأساســي 
منها هو معرفة ما إذا كان مستوى قراءة الطلاب سيتحسن إذا كان لدى الطلاب فرصة استخدام النصوص الرقمية 
باســتخدام أداة التدويــن. وقــد عمــل الباحثــون مــع 149 طالــب جامعــي و2 من المدربين لدمــج المدونات في دورات 
القــراءة التنمويــة. حيــث قــام الباحثــون بجمــع وتحليل كل من البيانات الكمية والبيانات النوعية. وأشــارت النتائج إلى 
أن اســتخدام المــدونات مرتبــط بشــكل إيجــابي بمعــدلات احتفــاظ أعلــى. وتصــف الدراســة أيضًا التحــديات التي تمت 
مواجهتها في هذا المشروع، وتقترح استراتيجيات الدمج والتكامل لتعليم القراءة في الكلية وهوما تنادي به الدراسة 

الحالية واستثمار المدونات.

دراســة ولاء الأغــا ) 2017( . هدفــت الدراســة إلى التعــرف علــى أثــر اســتخدام اســراتيجية الشــكل المنظــم في 
تنمية التفكير البصري لدى طالبات الصف التاسع الأساسي، ولتحقيق أهداف الدراسة استخدمت الباحثة المنهج 
التجريبي، وتمثلت عينة الدراســة في )40( طالبة من طالبات الصف التاســع الأساســي، وقد أعدت الباحثة مهارات 
التفكــر البصــري ، واختبــار القــدرة على حل المســائل الهندســية، وأظهرت النتائج وجود فــروق ذات دلالة إحصائية 
بــن متوســطي درجــات الطــاب في التطبيــق البعــدي علــى مهــارات التفكير البصري، وحل المســائل الهندســية لصالح 

المجموعة التجريبية.
دراســة إســام أحمد ) 2016( . هدفت الدراســة إلى معرفة برنامج قائم على تكنولوجيا الواقع المعزز في تنمية 
مهــارات التفكــر البصــري، ولتحقيــق أهــداف الدراســة اســتخدمت الباحثــة المنهــج التجريــي، وتمثلت عينة الدراســة 
في )43( طالبــا مــن طــاب الصــف التاســع الأساســي، وقــد أعدت الباحثــة اختبار التفكير البصــري في مادة العلوم، 
وأظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات الطلاب في التطبيقين القبلي والبعدي على 

اختبار التفكير البصري، وأن البرنامج المستخدم يحقق توظيف فاعلية مرتفعة في تنمية مهارات التفكير البصري. 
دراســة الديب )2015( هدفت الدراســة إلى الكشــف عن فاعلية اســتخدام اســراتيجية )فكر- زاوج-شــارك( 
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على تنمية مها رات التفكير البصري والتواصل الرياضي لدى طلاب الصف الثامن الاساسي بغزة، ولتحقيق أهداف 
الدراسة استخدم الباحث المنهج التجريبي، وتمثلت عينة الدراسة في )54( طالبا من طلاب الصف الثامن الأساسي، 
وقــد أعــد الباحــث اختبــار مهــارات التفكــر البصــري والتواصل الرياضي في وحدة الهندســة، وأظهــرت النتائج وجود 
فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات الطلاب في التطبيق البعدي على اختبار مهارات التفكير البصري 

والتواصل الرياضي لصالح المجموعة التجريبية
ودراسة الكحلوت )2012(، هدفت إلى الكشف عن فعالية توظيف استراتيجية البيت الدائري في تنمية المفاهيم 
ومهارات التفكير البصري.  وتم تطبيق الدراسة على عينة مكونة من عدد ) 76 ( طالبة من طالبات المرحلة الثانوية 
للبنات الصف الحادي عشــر في مدرســة فهد الحمد التابعة لمديرية التربية والتعليم شــرق غزة ، موزعين على شــعبتين 
دراســيتين تم اختيارهما عشــوائيا ، شــعبة ضابطة وعددها (38 ( طالبة، وشــعبة تجريبية وعددها) 38( طالبة، ولبلوغ 
أهداف الدراسة، والإجابة عن أسئلتها، والتحقق من فروضها، تم التأكد من صدقهما وثباتهما على عينة استطلاعية 
عددها )45( طالبة من طالبات الصف الحادي عشر في مدرسة شعبان عبد القادر الريس الثانوية للبنات. وأعدت 
الباحثــة ثــاث أدوات، هــي: أداة تحليــل المحتــوى، واختبــار للمفاهيــم، واختبــار لمهــارات التفكــر البصــري. وأظهرت 
النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات طالبات المجموعة التجريبية والضابطة في اختيار المفاهيم 

الجغرافية لصالح المجموعة التجريبية.
ودراسة هند بنت عبيد بن سالم الكعبية)2010( هدفت إلى تقصي فاعلية استخدام الحاسوب في تنمية مهارات 
التفكــر البصــري والاتجــاه نحــو الرياضيــات لــدى طالبت الصف التاســع الأساســي. تكونت عينة الدراســة من )87( 
طالبة من طالبات الصف التاسع الأساسي بمدرسة مزون)7-12( للتعليم الأساسي ، ولتحقيق أهدا ف الدراسة تم 
إعداد المواد والأدوات التالية أولا: برنامج تعليمي محوســب لوحدة هندســة المثلث للصف التاســع الأساســي. ثانيًا: 
اختبــار مهــارات التفكــر البصــري الــذي تضمــن قياس المهارات الآتية: )إدراك التماثل، إدراك الاختلاف، اكتشــاف 
الأنمــاط( ويتكــون كل اختبــار مــن )10( أســئلة. ثالثـًـا: كقيــاس الاتجــاه نحــو الرياضيــات ويتكــون مــن )27( مفــردة. 
ولتحليل البيانات استخدمت الدراسة المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية واختبار)ت(، وقد توصلت الدراسة 
للنتائج التالية: توجد فروق دالة إحصائيًا عند مستوى دلالة α≥0,05( (بين متوسطي درجات طالبات المجموعتين 

) التجريبية 1، الضابطة ( في اختبار مهارات التفكير البصري البعدي لصالح طالبات المجموعة التجريبية الأولى .
دراســة)Steckroth.2007(  هدفــت الدراســة إلى اســتقصاء فعاليــة التصــور البصري باســتخدام التكنولوجيا 
)برنامج الراســم الهندســي( على اســتيعاب الطلاب لمفاهيم هندســية متنوعة، إذ أجريت الدراســة في إحدى المدارس 
الثانويــة، واختــرت شــعبتان، وتم تعيــن أحدهمــا كمجموعــة ضابطــة، وتلقــت تعليمــا تقليديا من قبل معلــم لديه خبرة 
في تدريــس رياضيــات المرحلــة الثانويــة أكثــر مــن عشــر ســنوات، واعتبرت المجموعــة الثانية مجموعة التصــور )المجموعة 
التجريبيــة(، إذ تلقــت تعليمهــا المطــور باســتخدام التكنولوجيــا عــن طريــق معلمــة قبــل الخدمــة أوكلــت إليهــا المهمــة 
كجــزء مــن تدريبهــا علــى كســب خــرة ميدانيــة في التدريــس، وتم اســتخدام المنهــج التجريــي وتم اســتخدام الاختبــار 
كأداة للدراســة. وكانــت مــن أهــم النتائــج أن الطــاب الذيــن تلقوا تعليما محســنا باســتخدام التكنولوجيــا, الذي ركز 
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علــى التصــور البصــري خــال الحصــة التدريســية كاملــة أظهروا مســتوى عاليا من الفهم للمفاهيم الهندســية المقيســه، 
وأظهــر اســتخدام التكنولوجيــا متضمنــا معالجــة الصــور المتحركــة والديناميكيــة بشــكل خــاص، أثــرا ايجابيــا قــويا علــى 
تعلم الطلاب، وهذه النتيجة تقدم نموذجا تطبيقيا لمعدي معلمي الرياضيات الواعدين، ولأنظمة المدرســة عند دمج 

التكنولوجيا في تدريس حصص الرياضيات.
في حــن هدفــت دراســة )رضــا عبــد الله، أحمــد حســن،2005( إلى بحــث العلاقــة بين المكُون البصــري من الذاكرة 
العاملــة للمتعلــم وحــل المســائل الحســابية واللفظيــة لــدي عينة من تلاميــذ الصف الخامس الابتدائي، حيث اســتخدم 
الباحث المنهج الوصفي واســتخدم الاختبار كأداة للدراســة وتوصلت الدراســة إلى وجود علاقة ارتباطية موجبة بين 

المكُون البصري وكلٍ من حل المسائل الحسابية واللفظية والتحصيل الدراسي في الرياضيات.
بينما هدفت دراسة )Les &Les.2003( ، بتصميم وسائط متعددة تربوية ضمن سياق القدرة على التفكير 
البصري لنظام الشــكل المتعاطف والاســتدلال البصري، وتكونت عينة الدراســة من )24( طالبا من طلاب الصف 
الثالث الثانوي. ففي هذه الدراســة جاء الاهتمام بالنظام البصري لفهم الشــكل الذي يعرض من خلال تأدية مهام 
بصرية في ضوء الأنظمة متعددة الوسائط وتم قياسه من خلال الاستبانة كأداة للدراسة واتباع المنهج شبه التجريبي، 
وأشارت نتائجها إلى نمو القدرة على الاستدلال بصريا في التدريبات التي دُرِست في ضوء برمجيات الوسائط المتعددة.

تعقيب على الدراسات السابقة:
اشــركت هذه الدراســة مع غالب الدراســات الســابقة في متغيرها الرئيس )التدوين البصري( واســتخدمت أكثرها 
أداة الاختبار لقياس ما هدفت إليه من خلال منهج البحث التجريبي، أما هذه الدراسة فاستخدمت الاختبار وأداة 
قيــاس الاتجاهــات لــدى الطــاب لكونهــا تــدرس رفع التحصيل وزيادة دافعيــة التعلم. وعلى مســتوى الحدود المكانية 

فقد اختلفت هذه الدراسة عن بقيّة الدراسات السابقة في تطبيقها لها بمحافظة ينبع البحر.
وقد تمت الإفادة من الدراسات السابقة في الأدب النظري المتعلق بموضوع الدراسة، والتعرف على خطوات بناء 
مقيــاس التدويــن البصــري. بالإضافــة إلى معالجــة البيانات وتحليلها وتفســرها. لكن هذه الدراســة تميزت الدراســة عن 

غيرها في  تطوير برمجية تعليمية قائمة على التدوين البصري تناسب طالبات الصف الثالث الثانوي.

ثالثًا: الطريقة والإجراءات:

يتناول هذا الجزء وصفا لمنهج الدراس��ة ومجتمع الدراس��ة وعينتها، وطريقة اختيارها ، أداة الدراس��ة التي تم 
اس��تخدامها في جم��ع البيانات، وإجراءات تطويره��ا وصدقها وثباتها، ومنهج الدراس��ة وتصميمها، ومتغيراتها 

وإجراءاتها التطبيقية والطرق الإحصائية المستخدمة فيها. 

منهج الدراسة:

وفقا لطبيعة الدراس��ة؛ تم إتباع المنهج ش��به التجريبي ويستخدم لدراسة العلاقة بين متغيرين على ما هو عليه 
في الواق��ع دون التحكم في المتغيرات، وذلك لقياس أثر اس��تخدام التدوي��ن البصري في زيادة دافعية المتعلم نحو مادة 
الرياضيات ورفع التحصيل الدراس��ي ل��دى طالبات المرحلة الثانوية القائم عل��ى تصميم مجموعة تجريبية واخرى 
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ضابطة لاختبار اسئلة الدراسة. 

مجتمع الدراسة:

 تكون مجتمع الدراس��ة من جميع طالبات الصف الثالث الثانوي بالمدرس��ة الخامسة بينبع البحر الذين يدرسون 
مادة الرياضيات، والبالغ عددهم )200( طالبة في العام الدراسي 2020م/1441ه حسب إحصائية مديرية التربية 

والتعليم في بينبع البحر. 

عينة الدراسة:

تكونت عينة الدراسة من )40( طالبة من طلبة الصف الثالث الثانوي تم اختيارها بطريقة قصدية، وتم تقسيمهم 
إلى مجموعتين بالقرعة على النحو التالي:

المجموعة الضابطة : تكونت من شعبة عدد افرادها )20( طالبة ، وقد درست المجموعة الضابطة الوحدة الأولى 
من كتاب الرياضيات للصف الثالث الثانوي وهو درس مقدمة في المتجهـــات بالطريقة الاعتيادية. 

المجموعة التجريبية : تكونت من ش��عبة عدد أفرادها )20( طالبة، وقد درست المجموعة التجريبية الوحدة 
الأولى من كتاب الرياضيات للصف الثالث الثانوي وهو درس مقدمة في المتجهـــات باستخدام التدوين البصري. 

أداة الدراسة:

 أولا : اختبار التحصيل وتم إعداده وفق الخطوات الآتية:
1 - الرجوع إلى الأدب والدراسات السابقة المتعلق بموضوع الدراسة. 

2 - تحليل الوحدة الأولى من كتاب الرياضيات للصف الثالث الثانوي وهو درس مقدمة في المتجهـــات. 
3 - صياغة فقرات اختبار التحصيل وقد بلغ عددها )24( سؤالا. 

ثبات أداة الدراسة )اختبار التحصيل(:

 للتأكــد مــن ثبــات أداة الدراســة، فقــد تم التحقــق بطريقــة الاختبــار واعادة الاختبــار ) test - retest( بتطبيق 
الاختبــار، وإعــادة تطبيقــه بعــد أســبوعين علــى مجموعــة مــن خــارج عينــة الدراســة مكونة مــن )20( طالبــة، ومن ثم تم 

حساب معامل ارتباط بيرسون بين تقديراتهم في المرتين اذ بلغ ) 0.87(. 
وتم أيضا حس��اب معامل الثبات بطريقة الاتس��اق الداخلي اذ بلغ ) 0.85(، واعتبرت هذه القيم ملائمة لغايات 

هذه الدراسة. 

أولًا: معاملات الصعوبة والتمييز )التحصيل(:

 باســتخدام برنامــج )SPSS( تم تحليــل مجموعــة مــن خــارج عينــة الدراســة مكونــة مــن )20( طالبــة، لحســاب 
معامــات الصعوبــة والتمييــز لفقــرات الاختبار، حيث تم اعتماد النســبة المئويــة للطلبة الذين أجابوا عن الفقرة إجابة 
خاطئــة كمعامــل صعوبــة لــكل فقرة من فقرات الاختبار، بينما حســب معامــل التمييز لكل فقرة معامل ارتباط الفقرة 
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المصحح مع الدرجة الكلية وجدول )1( يبين معاملات الصعوبة ومعاملات التمييز لكل فقرة من فقرات الاختبار. 
جدول )1( معاملات الصعوبة والتمييز لفقرات الاختبار

معامل التمييزمعامل الصعوبةرقم الفقرة
0.700.75
0.350.51
0.500.60
0.600.40

يلاح��ظ من جدول )1( أن معاملات صعوبة الفقرات تراوحت ب�ني ) 0.35-0.75(، ومعاملات التمييز تراوحت 
بين ) 0.40-0.78 (. وبناء على ما أش��ار اليه عودة )2010( للمدى المقبول لصعوبة الفقرة والذي يتراوح بين ) 
0.20-0.80(، وكذل��ك بالنس��بة لتمييز الفقرة ، حيث أن الفقرة تعت�رب جيدة اذا كان معامل تمييزها أعلى من ) 
0.39(، ومقبولة وينصح بتحسينها اذا كان معامل تمييزها يتراوح بين ) 0.20-0.39(، وضعيفة وينصح بحذفها 
اذا كان معام��ل تمييزه يتراوح بين )صفر – 0.19(، وس��البة التميي��ز يجب حذفها. وعليه فلم يتم حذف أي من 

الفقرات بناء على معامل الصعوبة أو معامل التمييز. 
ثانيا: أداة الاتجاهات نحو مادة الرياضيات

 قامت الباحثة بتطوير أداة الدراس��ة استنادا لمقياس اتجاهات الطلبة نحو تعلم الرياضيات بعد رجوعهن لكتب 
النظري والدراسات السابقة واستعانتهن بالخبرة العملية المستمدة من تدريس الرياضيات لمرحلة الثانوية في مدارس 

وزارة التربية والتعليم في المملكة العربية السعودية، وعدد فقراته )24( فقرة. 

ثبات الأداة: 

للتأكــد مــن ثبــات أداة الدراســة، فقــد تم التحقــق بطريقــة الاختبــار وإعــادة الاختبــار ) test - retest( بتطبيق 
المقيــاس، وإعــادة تطبيقــه بعــد أســبوعين علــى مجموعــة مــن خــارج عينــة الدراســة مكونــة مــن )20( طالبــة، ومن ثم تم 
حســاب معامل ارتباط بيرســون بين تقديراتهم في المرتين. وتم أيضا حســاب معامل الثبات بطريقة الاتســاق الداخلي 
حســب معادلــة كرونبــاخ ألفــا، والجــدول رقــم )2( يبــن معامــل الاتســاق الداخلــي وفــق معادلــة كرونبــاخ ألفــا وثبات 

الإعادة للمجالات والأداة ككل واعتبرت هذه القيم ملائمة لغايات هذه الدراسة. 
جدول )2( معامل الاتساق الداخلي کرونباخ ألفا وثبات الإعادة المجالات والدرجة الكلية

الاتساق الداخليثبات الإعادةالمجال
0.900.70الاستمتاع بدروس مادة الرياضيات

0.910.82اهمية مادة الرياضيات

0.800.79اهمية مادة الرياضيات كمادة دراسية

0.890.87الاتجاهات ككل

إجراءات الدراسة: 

تمت هذه الدراسة من خلال القيام بالإجراءات الاتية: 
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• تحديد مشكلة الدراسة واسئلتها ومتغيراتها. 
• الرجوع إلى الأدب والدراسات السابقة المتعلقة بالتدوين البصري . 

• تصميم صفحات بالتدوين البصري من قبل الباحثة للوحدة الدراس��ية المتعلقة بالمتجهات من كتاب الرياضيات 
للصف الثالث الثانوي 2020-1441هـ حيث تم إضافة أنش��طة وأس��ئلة وصور وأش��كال مناسبة لتناسب اساليب 

التدوين البصري خلال تدريس الوحدة وإضافة أهداف جديدة للوحدة التحقيق الهدف من الدراسة. 
• بناء ادوات الدراس��ة المتمثلة باختبار التحصيل ومؤلف من )4( فقرة، ومقياس لقياس اتجاهات الطلبة نحو 

مادة الرياضيات للصف الثالث الثانوي مؤلف من )24( فقرة، وقد تم التأكد من ثباتهما. 
• تطبيق الادوات بصورة قبلية على العينة الضابطة وعلى العينة التجريبية حيث تم إجراء الاختبار قبل اسبوع 

من تطبيق الوحدة. 
• تطبيق أدوات الدراسة بصورة بعدية بعد الأنهاء من استخدام التدوين البصري. 

• تصحيح استجابات الطلبات على الاختبار القبلي والبعدي حسب التعليمات الخاصة بتصحيح الاختبارات. 
• التوصل إلى النتائج وإدخالها إلى برنامج المعالجة الاحصائية. 

• تقديم التوصيات. 

الوحدة الدراسية المصممة من خلال التدوين البصري

 تضمنت الوحدة الدراسية المصممة من خلال التدوين البصري من كتاب الرياضيات المقرر للصف الثالث الثانوي 
وهي بعنوان ) المتجهات( حيث تكونت من )4( دروس لمناسبتها لحاجات التطوير وفق الإجراءات التالية: 

1 - قامت الباحثة بالاطلاع على الأدب النظري، والدراسات السابقة، ذات العلاقة بموضوع الدراسة والاستفادة 
منها في عملية تصميم واستخدام ادوات التدوين البصري. 

2 - تحديد الهدف العام من التدوين البصري ، وهو الكشف عن أثر توظيف التدوين البصري في تحصيل طلبات 
الصف الثالث الثانوي وزيادة دافعيتهم للتعليم. 

3 - تحليل كتاب الرياضيات للصف الثالث الثانوي واختيار الوحدة الدراسية المناسبة لطبيعة  الدراسة. 
4 - تم اختيار درس المتجهات من كتاب الرياضيات للصف الثالث الثانوي،  كوحدة دراسية مقترحة لأغراض 

الدراسة، وإعادة تصميم الوحدة الدراسية، في ضوء التدوين البصري. 
5 - قامت الباحثة بإتباع أس��لوب الإضافة أثناء عملية التصميم من خلال إضافة المعلومات والأنش��طة والصور، 
مع المحافظة على المحتوى الرئيس المتضمن في الكتاب المدرسي قبل التصميم وإخراجه بشكل جيد من حيث الشكل 

والمضمون. 

متغيرات الدراسة:

 أولا: المتغيرات المستقلة 
طريقة التدريس ولها مستويان )التدوين البصري، الاعتيادية(.   
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ثانيا: المتغيرات التابعة 
التحصيل في الوحدة الدراسية )المتجهات(. 

الاتجاهات نحو مادة الرياضيات. 

المعالجة الإحصائية: 

للإجابة عن سؤالي الدراسة: الأول والثاني تم استخدام المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية واستخدام تحليل 
التبايــن الأحــادي المصاحــب )ANCOVA( للكشــف عــن الفــروق في القيــاس البعــدي بــن المجموعتــن التجريبية 

والضابطة بوجود الاختبار القبلي مصاحباً. 

نتائج الدراسة

يتضمن هذا الفصل عرضاً للنتائج التي توصلت إليها الدراســة، والتي هدفت إلى بيان فاعلية اســتخدام التدوين 
البصــري في زيادة دافعيــة المتعلــم نحــو مــادة الرياضيــات ورفــع التحصيــل الدراســي لدى طالبات المرحلــة الثانوية، وتم 

عرض نتائج الدراسة بالاعتماد على أسئلة الدراسة. 

تكافؤ المجموعات: التحصيل

 للتحقق من تكافؤ المجموعات تم استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لتحصيل طلبات الصف 
الثالث الثانوي في مادة الرياضيات في القياس القبلي حسب متغيري المجموعة كما في الجدول )3(. 

جدول )3( المتوسطات الحسابية والانحرافات لمعيارية لتحصيل طلبات الصف الثالث الثانوي في مادة الرياضيات 
حسب متغيري المجموعة

العددالانحراف المعياريالمتوسط الحسابيالمجموعة
9.953.12020توظيف التدوين البصري

8.853.34520الطريقة الاعتيادية

9.403.24140المجموع

ولبيان إذا كانت الفروق دالة إحصائيا بين هذه المتوس��طات الحسابية تم استخدام تحليل التباين الثنائي كما هو 
موضح في الجدول )4(. 

جدول )4( تحليل التباين الثنائي لأثر متغيري المجموعة والتفاعل بينهما على تحصيل طالبات الصف 
الثالث الثانوي في مادة الرياضيات حسب القياس

الدلالة الإحصائيةقيمة فمتوسط المربعات درجات الحريةمجموع المربعات مصدر التباين

27.000112.1001.1390.293المجموعة

382.6003810.628الخطأ

409.60039المجموع
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يبين الجدول )4( الآتي: 
عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية )α = .0.05(تعزي لأثر المجموعة. 

تكافؤ المجموعات: الاتجاهات ككل
 للتحقق من تكافؤ المجموعات تم اس��تخراج المتوس��طات الحس��ابية والانحرافات المعيارية لاتجاهات طالبات 

الصف الثالث الثانوي في مادة الرياضيات في القياس القبلي حسب متغير المجموعة كما في الجدول)5(
جدول )5( المتوسطات الحسابية والانحرافات لمعيارية لاتجاهات طالبات الصف الثالث الثانوي نحو تعلم مادة 

الرياضيات في القياس القبلي حسب متغير المجموعة
العددالانحراف المعياريالمتوسط الحسابيالمجموعة
2.87036020تجريبية

2.860.56720ضابطة

2.860.46940المجموع

ولبيان الفروق الدالة إحصائيا بين هذه المتوس��طات الحس��ابية تم استخدام تحليل التباين الثنائي كما هو موضح 
في الجدول )6(. 

جدول )6( تحليل التباين الثنائي لأثر متغيري المجموعة ولجنس ولتفاعل بينهما على اتجاهات طالبات الصف 
الثالث الثانوي نحو تعلم مادة الرياضيات في القياس القبلي

الدلالة الإحصائيةقيمة فمتوسط المربعات درجات الحريةمجموع المربعات مصدر التباين

0.00110.0010.0030.957المجموعة

8.516380.237الخطأ

8.56739المجموع

 يبين الجدول )6( الآتي: 
عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية)α = .0.05(تعزي لأثر المجموعة. 

النتائج المتعلقة بالسؤال الأول: 

ينص على »هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )α = .0.05(في تحصيل طالبات الصف 
الثالث الثانوي نحو تعلم مادة الرياضيات تعزي لاختلاف طريقة التدريس )التدوين البصري، والطريقة الاعتيادية(؟« 
للإجابة عن هذا السؤال تم احتساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لتحصیل طالبات الصف الثالث الثانوي 
نحو تعلم مادة الرياضيات في القياسين القبلي والبعدي تبعا لمتغير طريقة التدريس )التدوين البصري ، والطريقة الاعتيادية( 

وذلك كما يتضح في الجدول رقم )7(: 
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جدول )7( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لتحصیل طالبات الصف الثالث الثانوي نحو تعلم مادة الرياضيات تبعا 
لمتغير طريقة التدريس

العددالبعديالقبليطريقة التدريس
9.903.24315.002.31720التدوين البصري

8.903.24311.954.24920الطريقة الاعتيادية

9.403.24113.483.71440المجموع

يتض��ح من الجدول )7( وجود فروق ظاهرية بين الأوس��اط الحس��ابية لتحصيل طالبات الص��ف الثالث الثانوي 
نحو تعلم مادة الرياضيات في القياس�ني القبلي والبعدي وفق��ا لطريقة التدريس، ولمعرفة فيما إذا كانت هذه الفروق 
 Two way) (ANCOVA الظاهرية ذات دلالة إحصائية، تم اس��تخدام تحليل التباين الثنائ��ي المصاحب
للقي��اس البع��دي لتحصيل الطالبات ككل وفقا لطريقة التدريس، بعد تحييد أث��ر القياس القبلي لديهم، وفيما يلي 

عرض لهذه النتائج كما هو مبين في الجدول )8(: 
جدول )8( نتائج تحليل التباين لثنائي المصاحب )Tow way ANCOVA( لتحصيل طالبات الصف الثالث الثانوي نحو 

تعلم مادة الرياضيات وفقا لطريقة التدريس بعد تحييد أثر لقياس القبلي لديهم
مجموع درجات الحريةمجموع المربعاتمصدر التباين متوسط 

المربعات
مربع إيتامستوى الدلالةقيمة ف

(n2)

90.132190.1329.2090.0050.208القياس القبلي

61.367161.3676.2700.0170.152طريقة التدريس

342.568379.788الخطأ

537.97539الكلي

 يتضــح مــن الجــدول )8( وجــود فــروق ذات دلالــة إحصائيــة عنــد مســتوى دلالــة )a= 0 . 05( في تحصيل طالبات 
الصــف الثالــث الثانــوي نحــو تعلــم مــادة الرياضيــات وفقا لطريقة التدريــس )التدوين البصري، والطريقــة الاعتيادية(، 
فقــد بلغــت قيمــة )ف( ) 6.270( بدلالــة إحصائيــة مقدارهــا )0.017( وهي قيمة دالة إحصائية، مما يعني وجود أثر 

للمجموعة. 
كما يتضح من الجدول )8( أن حجم أثر طريقة التدريس كان كبيرا؛ فقد فسرت قيمة مربع أيتا )n2( ما نسبته 

)15.2 %( من التباين المفسر )المتنبئ به في التحصيل(. 

 النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني:

وينص: »هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )α = .0.05( في اتجاهات طالبات الصف 
الثالث الثانوي نحو تعلم مادة الرياضيات تعزي لطريقة التدريس )التدوين البصري، الطريقة الاعتيادية(؟«

 للإجابة عن هذا الس��ؤال تم احتس��اب المتوسطات الحس��ابية والانحرافات المعيارية لاتجاهات طالبات الصف 
الثال��ث الثانوي نح��و تعلم مادة الرياضيات في القياس�ني القبلي والبعدي تبعا لمتغيري طريق��ة التدريس )التدوين 
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البصري، طريقة الاعتيادية(، وذلك كما يتضح في الجدول رقم )10(: 
جدول )10( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاتجاهات طالبات الصف الثالث الثانوي نحو تعلم مادة الرياضيات تبعا 

لمتغير طريقة التدريس
العددالبعديالقبليطريقة التدريس

2.860.5723.470.32720التدوين البصري

2.860.3522.970.64520الطريقة الاعتيادية

2.860.4693.220.56540المجموع

 يتضح من الجدول )10( وجود فروق ظاهرية بين الأوساط الحسابية في اتجاهات طالبات الصف الثالث الثانوي 
نحــو تعلــم مــادة الرياضيــات في القياســن القبلــي والبعدي وفقا لطريقــة التدريس ، ولمعرفة فيما إذا كانت هذه الفروق 
 Two way) (ANCOVA الظاهريــة ذات دلالــة إحصائيــة، تم اســتخدام تحليــل التبايــن الثنائــي المصاحــب
للقياس البعدي لاتجاهات الطالبات ككل وفقا لطريقة التدريس بعد تحييد أثر القياس القبلي لديهم، وفيما يلي عرض 

لهذه النتائج كما هو مبين في الجدول )11(: 
جدول )11( نتائج تحليل التباين الثنائي المصاحب )Two way ANCOVA( لاتجاهات طالبات الصف الثالث الثانوي 

نحو تعلم مادة الرياضيات وفقا لطريقة التدريس بعد تحييد أثر القياس القبلي لديهم
مجموع درجات الحريةمجموع المربعاتمصدر التباين متوسط 

المربعات
مربع إيتامستوى الدلالةقيمة ف

(n2)

0.0000510.000050.0000.9970.000القياس القبلي

2.54212.5429.0790.0050.206طريقة التدريس

9.799370.280الخطأ

12.47139الكلي

يتضح من الجدول )11( وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )a= 0 . 05( في اتجاهات طالبات 
الصــف الثالــث الثانــوي نحــو تعلــم مادة الرياضيات وفقا طريقة التدريس )التدوين البصري ، طريقة الاعتيادية(، فقد 
بلغــت قيمــة )ف( ) 9.097( بدلالــة إحصائيــة مقدارهــا ) 0.05(، وهــي قيمــة دالــة إحصائيــة، ممــا يعــي وجــود أثــر 

للمجموعة. 
كما يتضح من الجدول )11( أن حجم أثر طريقة التدريس كان كبيرا؛ فقد فسرت قيمة مربع أيتا )n2( ما نسبته 

)20.6 %( من التباين المفسر )المتنبئ به في الاتجاهات نحو تعلم الرياضيات(.
كما تم حساب الأوس��اط الحسابية والانحرافات المعيارية للقياسين القبلي والبعدي لمجالات مقياس الاتجاهات 
نح��و تعلم الرياضيات وفقا لمتغيري طريقة التدريس )التدوين البصري ، والطريقة الاعتيادية(، والجنس، كما هو 

مبين في الجدول )13(. 
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جدول )13( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمجالات مقياس الاتجاهات نحو تعلم الرياضيات تبعا 
لمتغير طريقة التدريس )التدوين البصري ، طريقة الاعتيادية(

العددالبعديالقبليطريقة التدريس

ع  ستمتا لا ا
مادة  بدروس 

الرياضيات

2.850.7653.440.40520التدوين البصري

3.010.6203.000.51620الطريقة الاعتيادية

2.930.6923.220.50940المجموع

مادة  أهمية 
الرياضيات

2.990.6023.450.40520التدوين البصري

3.060.4163.010.75220الطريقة الاعتيادية

3.030.5113.230.63740المجموع

مادة  أهمية 
ت  ضيا يا لر ا

كمادة دراسية

2.780.7213.520.33720التدوين البصري

2.580.5342.910.84920الطريقة الاعتيادية

2.680.6343.210.70940المجموع

يلاحظ من الجدول )13( وجود فروق ظاهرية بين الأوســاط الحســابية في القياســن القبلي والبعدي المجالات مقياس 
الاتجاهــات نحــو تعلــم الرياضيــات وفقــا لمتغــر المجموعــة طريقــة التدريــس )التدويــن البصــري ، والطريقــة الاعتياديــة(، 
 Two way( وبهــدف التحقــق مــن جوهريــة الفــروق الظاهريــة، تم تطبيــق تحليــل التبايــن المصاحــب الثنائي المتعــدد

MANCOVA(. وذلك كما هو مبين في الجدول )14(. 
جدول )14( نتائج تحليل التباين الثنائي المصاحب المتعدد الأثر المجموعة )تجريبية، ضابطة(، والتحصيل والتفاعل 

بينهما على مجالات مقياس الاتجاهات نحو تعلم الرياضيات

نوع الاختبار المتعددالأثر
قيمة 

ر  ختبا لا ا
المتعدد

حرية ف الكلية درجة 
الفرضية

حرية  درجة 
الخطأ

لية  حتما ا
الخطأ

الأثر   حجم 
n2

يقة  طر
التدريس

 Hotelling’s
Trace0.3023.1193.00031.0000.0400.232

 يتب�ني من الج��دول )14( وجود أثر لطريقة التدريس ذو دلالة إحصائية عند مس��توى الدلالة 0.05 على القياس 
البعدي لمجالات مقي��اس الاتجاهات نحو تعلم الرياضيات مجتمعة حيث بلغت قيمة هوتلينج )0.302( وبدلالة 

إحصائية بلغت ) 0.040(.
مما يتضح أن الفروق الجوهرية للقياس البعدي في كانت لصالح أفراد المجموعة التجريبية الذين تعرضوا لطريقة 

التدوين البصري مقارنة جميع مجالات المقياس بأفراد المجموعة الضابطة اللذين تعرضوا للطريقة الاعتيادية. 
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مناقشة النتائج والتوصيات:

 يتضمن هذا الفصل عرضة لمناقشة النتائج التي تم التوصل إليها وفي يلي عرض لذلك. 

أولا: مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الأول 

ينــص الســؤال الأول علــى »هــل توجــد فــروق ذات دلالة إحصائية عند مســتوى الدلالة α = .0.05 في تحصيل 
طالبــات الصــف الثالــث الثانــوي نحــو تعلم الرياضيات تعــزي لاختلاف طريقة التدريس )التدويــن البصري، والطريقة 

الاعتيادية(؟ 
أشارت نتائج السؤال الأول إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية في متوسط درجات عينة الدراسة في التحصيل، 
وكانــت النتائــج لصــالح طريقــة التدريــس باســتخدام طريقة التدوين البصــري مقارنة بالمجموعة الضابطــة الذين تعرضوا 

للطريقة الاعتيادية. 
كمــا لعبــت طريقــة التدويــن البصــري دورا بارزا في تحســن تحصيــل طالبــات المجموعــة التجريبيــة وذلــك قــد يعــود 

لتبسيطها في تقديم المادة العلمية ليسهل على الطلبة فهمها وحفظها.
 وبن��اء على ذلك ترى الباحثة من خلال هذه النتيجة أن طريقة التدريس وفقا لطريقة التدوين البصري تس��اعد 
على إثارة دافعية الطلبات وبتبسيط المعلومات العلمية المعقدة لهم مما يجعل حفظهم للمحتوى أمر سهل وهذا بدوره 

يساعد بصورة مؤثرة على تحسين تحصيل الطلبات في تعلمهم لمادة الرياضيات. 
كما لعبت طريقة التدوين البصري دورا بارزة ومهمة في توصيل المعلومات والأفكار على ش��كل مرئي مما يجعل 

نقل هذه المعلومات إلى الطلبة أسهل لفهم المادة الدراسية.
 كم��ا أن طريق��ة التدريس عل��ى طريقة التدوين البصري س��اعدت الطلبات على ترتي��ب المعلومات في أذهانهم، 
وتحويلها من س��ياقها المعقد إلى س��ياق أكثر بس��اطة، وتحويل المعلومات والمفاهيم المعقدة إلى صور مفهومة ومشوقة 

وجذابة وبالتالي ساعدتهم على فهم المادة بشكل جيد. 
 وقد تعزو الباحثة هذه النتيجة بأن طريقة التدريس باس��تخدام طريقة التدوين البصري التي درس��ت من كتاب 
الرياضيات للصف الثالث الثانوي قد تضمن خطوات تعليمية ناجحة أتاحت للطلبة السير في خطوات منظمة ساهمت 
بشكل كبير في تنمية قدراتهم على حفظ المعلومات وترميزها بالطريقة الصحيحة واستذكارها، مما أدى إلى تحسين 
الفهم القرائي لديهم، وزيادة قدرتهم على إنتاج الأس��ئلة وإجاباتها بدقة، والفهم واكتش��اف الصعوبات التعليمية 

ومحاولة التغلب عليها. 

ثانيا: مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني:

 و ينص »هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )α = .0.05( في اتجاهات طالبات الصف 
الثالث الثانوي نحو تعلم الرياضيات تعزي لطريقة التدريس )التدوين البصري، والطريقة الاعتيادية(؟

 أشــارت نتائج الســؤال الثاني إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية في درجات عينة الدراســة في اتجاهات الطلبة 
نحــو تعلــم الرياضيــات، وكانــت الفــروق لصالح المجموعة التجريبية الذين درســوا بطريقة التدوين البصري مقارنة بأفراد 
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المجموعــة الضابطــة اللذيــن درســوا بالطريقــة الاعتياديــة. وتتفق هذه النتيجة مع ماجاء في الأدب النظري حيث تشــر 
هــذه النتيجــة إلى أن تحســن اتجــاه الطلبــة نحو دراســة مادة الرياضيات الذي عرض بطريقــة التدوين البصري كان يعود 
إلى استمتاع الطلبة بعرض الدرس والذي يعد أحد مجالات مقياس الاتجاهات الذي طورته الباحثة ، حيث أشاروا أن 

برنامج التدوين البصري يساهم بتحويل المعلومات المعقدة إلى صور مشوقة تجذب الانتباه. 
كما وأن طريقة التدوين البصري للمعلومات بتصاميم بصرية تشبه القصة يساعد على إثارة التشويق والمتعة لدى 

الطالب الأمر الذي يساعد على تكوين اتجاهات إيجابية نحو  تعلم مادة الرياضيات. 
أما من حيث الدراسات السابقة فقد اتفقت هذه النتيجة مع الدراسات التي تنتمي لمحور توظيف طريقة التدوين 
البصري في العملية التعليمية، كدراسة كل من هودسن و ومارتريكس )Martix & Hodson , 2014 ( حيث 
أظهرا دور فعالية إحدى طريقة التدوين البصري في تحســن اتجاهات الطلبة نحو المواد الدراســية بالرغم من اختلاف 
أعمارهم ومســتوياتهم الدراســية. كما وبينت أن التدوين البصري في العملية التعليمية مفيد للغاية وبخاصة في العلوم 
الطبيعيــة مثــل الكيميــاء والفيــزياء والأحيــاء والرياضيــات والجغرافيا. كما وبينت النتائج تحســن تحصيــل الطلبة لصالح 

المجموعة التجريبية كما وأن البرنامج كان له أثر على اتجاهات الطالبات لصالح المجموعة التجريبية أيضا.  
 ويتبــن مــن هــذه النتيجــة أن طريقــة التدويــن البصــري كان لهــا أثــر على اتجاهــات الطلبة وقد يعــزى ذلك أن هذا 
النــوع مــن طرائــق التدريــس قــد عمــل على تنميــة ثقافة الولاء، وتحديــد الاتجاهات، وتوجيه الاهتمامــات تجاه القضايا 
المحورية والمهمة للطلبة، كون طريقة التدريس باستخدام طريقة التدوين البصري تركز على استخدام الصور والألوان 

أكثر من النصوص، حتى يمكن الاحتفاظ به داخل الذاكرة الأكثر فترة ممكنة. 
وقــد تعــزو الباحثــة هــذه النتيجــة إلى أن طريقــة التدريــس باســتخدام طريقــة التدويــن البصــري عملــت على تحويل 
المعلومات الكثيرة إلى معلومات بصرية جذابة تســاهم في إيصاله للطلبة بصورة أســرع وأكثر فعالية، حيث تضمنت 
أنــواع مــن العــروض التفاعليــة والمتطــورة والــي عملــت علــى توليــد مخرجــات تصميمــه مرنــه، كمــا أن تنــوع الأشــكال 
والرســوم البســيطة والصــور والأصــوات الــي تضمنتهــا البرمجيــة ربمــا عمــل علــى جــذب الطلبــة المزيد مــن المعلومات، 

وقامت على تحقيق مزيدا من الارتباطات مع المعلومات.
 كمــا وتــرى الباحثــة أن طريقــة التدريــس علــى طريقــة التدويــن البصري قامــت على تعزيز فعاليــة التدريس والتعلم 
كون توظيف الطرق التقليدية في التدريس تؤدي إلى انخفاض في مســتوى التعلم كما وأن طريقة التدريس عن طريق 
طريقة التدوين البصري ساعدت على زيادة دافعية الطلبة واتجاهاتهم نحو تعلم مادة الرياضيات وتحسين التواصل بين 

الطالب والمعلم في الصف.
 كما وتعود هذه النتيجة إلى أن طريقة التدريس باس��تخدام طريقة التدوين البصري تقوم على تحويل المعلومات 
الكثيرة إلى معلومات بصرية جذابة تس��اهم في إيصاله للطلبة بصورة أس��رع وأكث��ر فعالية، وخاصة عندما يراد من 
الطلبة أن يفهموا فكرة جديدة عليهم، أو تفسير مفاهيم تعتبر صعبة بالنسبة لهم، أو إذا كان لديهم حقائق يصعب 

تعلمها.
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التوصيات:

وبع��د هذا العرض عن التدوين البصري ودورها في زيادة دافعية المتعلم ورفع تحصيله الدراس��ي ،يمكن الخروج 
بمجموعة من التوصيات التي يمكن للقائمين على التعليم في الملكة العربية الس��عودية للاسترش��اد بها لكي يمكن أن 

تنمي مهارات التواصل العلمي في البيئة التعليمية ، ومن هذه التوصيات:
1 - توظي��ف طريق��ة التدوين البص��ري في مناهج الرياضيات لما له��ا من دور فعال في تحس�ني تحصيل الطلبة 

واتجاهاتهم نحو تعلم الرياضيات. 
2 - تشجيع المعلمين والمعلمات على توظيف طريقة التدوين البصري في العملية التعليمية. 

3 - اس��تخدام التدوين البصري لمناسبتها للمس��تويات الذهنية والعقلية للطالبات، وضعف مستوى الطالبات في 
مهارات التواصل الكتابي التقليدي.

4 - تدريب المعلمات من خلال الدورات التدريبية وورش العمل على كيفية توظيف التدوين البصري في العملية 
التعليمية.

5 - ضرورة مواكبة عصر الإصلاح التربوي، والذي من أولوياته تقننة التعليم.
6 - مواكبة الاتجاهات التربوية الحديثة بالاستفادة من أدوات التدوين المرئي في التدريس.

7 - تش��جيع الباحثين بإجراء دراس��ات حول توظيف طريقة التدوين البصري على مواد مختلفة علمية وأدبية 
وبرامج إرشادية وأثرها على متغيرات وعينات مختلفة . 

  مقترحات البحث:

تقترح الدراسة في ضوء ما توصلت إليه من نتائج إلى إجراء الدراسات التالية:
1 - فعالية التدوين البصري في تنمية التفكير الإبداعي لدى طالبات المرحلة الثانوية في مادة الرياضيات.
2 - دراسة مقارنة بين فعالية استخدام مواقع التدوين البصري المستضافة على خوادم عالمية كاليوتيوب.

3 - اتجاهات معلمي الرياضيات نحو استخدام التدوين البصري في التدريس
4 - فاعلية برنامج تدريبي للمعلم لتنمية مهاراتهم في توظيف أدوات، وتقنيات التدوين البصري .
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الملاحق

ملحق )1(
اختبار التحصيل

اختبار التحصيل في مادة الرياضيات لدرس المتجهات 
) للصف الثالث الثانوي(

 عزيزتي الطالبة 
السلام عليكم ورحمة الله وبركاته، وبعد:

يتضمن هذا الاختبار )4( أسئلة، والمطلوب منك عزيزتي الطالبة كتابة الاجابة الصحيحة على ورقة الأسئلة. 

تعليمات مهمة:
الرجاء كتابة اسمك بطريقة واضحة على ورقة الإجابة المرفقة 	-1 	

2-	 الرجاء الشطب على ورقة الأسئلة.  	
يرجى الإجابة على جميع الأسئلة بوضوح.  	-3 	
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أسئلة الاختبار
يتكون الاختبار من )4( فقرة. 

س1 : أوجــدي محصلــة كل زوج مــن المتجهــات الآتيــة باســتعمال قاعــدة المثلــث، أو قاعــدة متــوازي الأضلاع، قــرِّب المحصلة إلى 
أقرب جزء من عشرة من السنتمتر، ثم حدّد اتجاهها بالنسبة للأفقي مستعملا المسطرة، والمنقلة:

..............................................................................................................................
.........................................................

س2: حدِّدي الكميات المتجهة والكميات القياسية في كلٍّ مما يأتي:
إطار سيارة وزنه kg 7 معلق بحبل .

..............................................................................................................................
.........................................................

س3: أوجدي زاوية اتجاه كلا من المتجهات الآتية مع المحور x الموجب :

..............................................................................................................................
.........................................................

س4: استعملي الضرب الداخلي ؛ لإيجاد طول المتجه المعطى .
〉v = 〈1, -18

..............................................................................................................
.........................................................................

..............................................................................................................
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〉t = 〈23, -16
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ملحق )2(
مقياس الاتجاهات

 عزيزي الطالب / الطالبة................ 
السلام عليكم ورحمة الله وبركاته 

تجري الباحثة دراسة بعنوان : »فاعلية استخدام التدوين البصري في زيادة دافعية المتعلم نحو مادة الرياضيات 
ورفع التحصيل الدراس��ي لدى طالبات المرحلة الثانوية«، ولتحقيق أهداف الدراس��ة أعدت الباحثة مقياس الاتجاه 
نح��و تعلم م��ادة الرياضيات للصف الثالث الثانوي، وهو عبارة عن اس��تبانة موجهة إلى طالب��ات المرحلة الثانوية 
بهدف تعرف مس��توى اتجاهاتهم نح��و تعلم مادة الرياضيات بع��د تعلمهم لوحدة تعليمية م��ن مادة الرياضيات 

باستخدام التدوين البصري. 
يرجى الاجابة على فقرات الاس��تبانة بوضع اش��ارة )×( أمام العبارة وتحت درجة التقدير التي تراها مناسبة 

حسب تقديرك الشخصي. وستعامل إجابتك بكل سرية، ولا تستخدم إلا لأغراض البحث العلمي.
شكراً لحسن تعاونكم

أولا: المعلومات الشخصية :
طريقة التدريس: 
التدوين البصري 

الطريقة الاعتيادية
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ثانيا: مقياس الاتجاهات 
غير موافق بشدةغير موافقموافقموافق بشدةالفقرةالرقم

المحور الأول: الاستمتاع بدروس مادة الرياضيات
أشعر بالارتياح أثناء حضوري درس مادة الرياضيات

أحتاج لمن يساعدني في تعلم دروس الرياضيات
أهتم كثيرا بحصص مادة الرياضيات لأنها تكسبني مهارات حياتية مختلفة

أحب أن أقضي بعض أوقات فراغي بتنفيذ أنشطة لها علاقة بمادة الرياضيات
أتشوق لتعلم المفاهيم العلمية الجديدة في مادة الرياضيات

أجد في دروس مادة الرياضيات إجابات عن كثير من الأسئلة العلمية التي 
تدور في ذهني.

أشعر أن بعض دروس مادة الرياضيات مثيرة للتعلم
أجد متعة في تعلم موضوعات متعلقة بمفاهيم علمية في مادة الرياضيات

المحور الثاني: أهمية مادة الرياضيات
تعلم مادة الرياضيات ذات أهمية كبيرة في حياتي

تعلمي لمادة الرياضيات يعزز اتجاهاتي نحو تعلم المواد الدراسية الأخرى
تعلمي لمادة الرياضيات يزيد من قدرتي على حل مشكلاتي الحياتية

الحلول  وتضع  الطبيعية  المشكلات  وتحليل  بتفسير  تهتم  الرياضيات  مادة 
المناسبة لها.

دراستي لمادة الرياضيات تنمي لدي القدرة على التفكير بطريقة علمية
أحب دراسة مادة الرياضيات لأنها ترتبط بالأحداث الحياتية

اجد سهوله في فهمي لدروس مادة الرياضيات
المجال الثالث: أهمية مادة الرياضيات كمادة دراسية 

أستمتع بدراسة مادة الرياضيات لأنها تتصل بحياتي
تدريس مادة الرياضيات ضرورية للطلاب

أرغب بزيادة حصص مادة الرياضيات المقررة خلال الأسبوع الدراسي
دراستي لمادة الرياضيات تزيد من قدرتي على فهم بعض الأحداث الطبيعية. 

تعزز دراستي لمادة الرياضيات معرفتي بالقوانين العلمية
دراستي لمادة الرياضيات تزيد من استيعابي وذكائي

بطريقة  المشكلات  مع  التعامل  على  تساعدني  الرياضيات  لمادة  دراستي 
علمية.

إيجاد  على  البصري ساعدتني  التدوين  الرياضيات باستخدام  لمادة  دراستي 
الحلول للمواقف المشكلات التي أواجهها

تدريس مادة الرياضيات باستخدام التدوين البصري يساعدني على البحث 
والتجريب

 




